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AVANT-PROPOS

Cette seconde partie du rapport consacré a la session 2010 du Capes externe d’allemand ne concerne que les
épreuves orales d’admission.

Dans la mesure ou ces épreuves ont été profondément modifiées pour la session 2011, il comprend deux sections
distinctes :

- un compte rendu des épreuves orales passées, insistant sur les conseils dont le jury estime qu'’ils gardent
toute leur pertinence pour les futures épreuves

- des indications et recommandations signées par le président du jury de la session 2011 concernant les
épreuves d’admission a venir.

Francis Goullier Norbert Biscons Raymond Nicodeme
Président du jury Vice-président du jury Président du jury
pour la session 2010 pour la session 2011



RAPPEL DE LA NATURE DES EPREUVES DE LA SESSION 2010

Epreuves orales d'admission Préparation
1°) Epreuve en langue étrangére 3h
2°) Epreuve préprofessionnelle sur dossier. 2h

Une épreuve facultative d'ALSACIEN est offerte aux candidats (épreuve orale)

Préparation

Cette épreuve se compose de deux parties: 2h
a) Une explication de texte en alsacien suivi d'un commentaire

portant sur la grammaire ou sur les aspects culturels de la région;

b) un entretien avec le jury.

Cette épreuve n'est pas prise en compte pour I'admission au concours.

Epreuve Coeff.

1 h max 3
(présent. : 30

mn max.
entretien : 30

mn max )

1 h max 3
(exposé : 30

mn max.
entretien : 30

mn max.)

Epreuve

45 mn max.
(Explication de texte et
commentaire : 30 mn
max.;
Entretien : 15 mn max.)

Cependant, les candidats déclarés admis au concours et qui ont obtenu a cette épreuve une note au moins égale a
10 sur 20 regoivent une attestation leur spécifiant I'obtention de la mention Alsacien. lls peuvent se voir confier un

service partiel d'enseignement dans cette langue.



EPREUVE EN LANGUE ETRANGERE

Résultats obtenus par les candidats :

CAPES CAFEP
Présents 250 14
Moyenne des candidats présents 9,97 9,36

Rapport présenté par Madame Nathalie-Anne ARNAUD

Lors de la prochaine session du Capes, I'épreuve actuelle sera modifiée et prendra appui sur deux questions de
programme ; c’est la l'unique bouleversement a prévoir. Le présent rapport, tout en permettant aux candidats
admissibles a la session 2010 de comprendre les raisons du succés ou de I'échec a I'épreuve, se propose avant tout
de fournir des repéres précis aux futurs préparationnaires du Capes dans sa nouvelle version. Ce qui a été salué ou
sanctionné par les différents jurys cette année reste donc valable.

Rappelons-le en préliminaire, cette épreuve est éminemment technique et exigeante, elle ne s’aurait s'improviser a la
derniere minute. Quelques rares candidats semblaient tout ignorer de la nature méme de I'épreuve et de la nécessité
gu’elle impose de faire jouer les différents documents proposés entre eux. Il est exclu de procéder a un commentaire
séparé des documents, il est indispensable et productif de trouver entre eux un dénominateur commun mais aussi
des oppositions, des dissonances, voire des fractures voulues par les décalages chronologiques ou les oppositions
conceptuelles. C’est de transversalité dont il est question. Mais il ne suffit pas d’annoncer en introduction une
thématique fédératrice pour faire un bon commentaire. Le dossier ELE 71 (présenté en exemple) n’était pas un
dossier sur la figure de la Lorelei exclusivement. A trop vouloir trouver I'unité, on gomme les spécificités de chaque
document et I'on voit, par exemple, des Lorelei partout, quelles soient Filles du Rhin (,Rheintéchter®) chez Wagner ou
femme humide (,feuchtes Weib“) chez Goethe...

Un autre défaut d’analyse consiste a plaquer sur tous les documents restant un sens dicté par un seul texte ou
tableau auquel on donne prééminence. Tous les documents du dossier doivent recueillir une égale attention et un
traitement proportionné dans le commentaire. On note a cet égard que bon nombre de candidats s’appesantissent
davantage sur les textes et ne réservent que quelques remarques furtives a I'iconographie. Ce qui nous améne a
évoquer les déficits constatés souvent dans la maitrise des outils d’analyse de I'image, qu'’il s’agisse de tableaux, de
documents informatifs ou publicitaires, de plans de films. On se prive de bien des leviers d’analyse lorsque I'on omet
d’étudier dans un tableau ou un plan cinématographique la composition de I'image, les jeux d’'ombre et de lumiére,
les couleurs — ou leur absence -, les contrastes entre avant- et arriére-plan. On perd de vue ce que I'artiste donne a
voir ou a deviner ou bien encore a ne pas voir. Il n’est parfois pas saugrenu de se poser la question de ce qui n’est
pas représenté, a dessein, sur une image... Tel ce portrait de mére par Albrecht Diurer dans le dossier ELE 3
(présenté en exemple) ou la représentation conventionnelle de la maternité — formes rondes et généreuses,
nourrisson sous la protection du sein nourricier — est balayée par les lignes anguleuses de cette vielle femme
desséchée, au regard détourné, hors du cadre, déja dans un dialogue avec 'au-dela. Le fils qui la peint ainsi en dit
long sur la distance et la perte, 'impossibilité pour un fils de rester au giron de sa mére...

Nous ne pouvons que recommander aux futurs candidats d’aiguiser leur sens esthétique en fréquentant des ceuvres
picturales et cinématographiques qui font, elles aussi partie du bagage d’un germaniste digne de ce nom. Qu'ils
n’oublient pas non plus la musique, classique s’entend. Trop d’aveux d’ignorance sur des noms tels que ceux de
Jean-Sébastien Bach, Ludwig van Beethoven, Franz Schubert, Robert Schumann, Richard Wagner et autres
« phares » de la culture musicale élémentaire.

Il faut entrainer le regard esthétique pour éviter I'écueil fatal d’'un commentaire plat, souvent paraphrastique et
naivement psychologisant. Prenons, en guise d’illustration, le dossier ELE 32 (présenté en exemple) sur le rapport de
’homme a la nature. La diversité des formes, des contenus et des époques proposés ici a I'analyse invitait a
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beaucoup de discernement et de souplesse dans 'analyse. Il s’agissait de faire la part des choses entre un tableau
de I'’époque classique donnant a voir une nature « sublime » telle qu’elle peut étre vue chez d’autres Maitres de la
peinture européenne tels que Poussin, Claude Lorrain ou Piranese. Un tableau qui déborde de références picturales
et culturelles, la « polis » grecque sous l'arc-en-ciel, la scéne pastorale au premier plan et au milieu, le gué, ce lieu
domestiqué, point de passage entre la civilisation et la vie primitive. Ces trois plans mettant en scéne le rapport de
'homme a la nature dans un monde harmonieux ou les violences et les arraisonnements ne sont pas encore de
mise. L’extrait de la piéce de Wolfgang Hildesheimer, daté de 1958, donnait a entendre et voir les dissonances
installées au premier plan dans la forme, les divorces entre 'lhomme et la nature, le viol de cette derniére par un
Président harnaché de son appareil de scrutation violente (,setzt den Feldstecher an und blickt damit auf den
Boden®). Comment ne pas commenter I'’écart entre la musique harmonieuse jouée au chalumeau par le patre sur le
tableau de Koch et la partition saccadée (,eins zwei drei vier, eins zwei drei vier,...“) des temps modernes ou les
notes ne se ressemblent plus (,Das Ge von Gefiihl wird nicht auf Ge gesungen sondern auf Gis“)? Dans le paysage
moderne et sa perception frelatée, c’est le « Gisfuhl » qui donne le la...

Le lexique de description des figures et effets de style, de la prosodie doit étre affiné, mieux maitrisé. Non, on ne peut
dire ,Stiftung” pour ,Bild“, ,Roman“ pour ,Gedicht‘! Dans le dossier ELE 1 (dernier exemple présenté), il était
indispensable de distinguer entre la forme lyrique de Georg Heym et la prose dénuée de tout affect poétique d’'un
Doblin, aux relevés de lignes, de surfaces, de périmétres et de données chiffrées a glacer le sang, celui du lecteur
voyant ces bétes livrées a I'abattoir comme ces hommes qui le seront quelques années plus tard, en Allemagne et
dans les camps de la mort d’Europe. ,Denn es geht dem Menschen wie dem Vieh; wie dies stirbt, so stirbt er auch®.
Que les candidats lisent bien tout des textes qui leur sont confiés pour en dire quelque chose au plus prés de ce que
I'auteur y a mis en tension et en charge...

Les deux questions au programme l'an prochain inciteront sGrement les candidats a parfaire leurs connaissances
historiques. Mais il conviendra de se persuader qu’un cadre vaste, jalonné des dates-clé de I'histoire allemande et de
'espace germanique est nécessaire pour réussir a I'épreuve orale. Trop de candidats omettent de replacer les
documents dans leur contexte historique, faute, précisément, de ces repéres. La date de production, toujours
indiquée par les concepteurs de sujets, constitue une indication essentielle et peut, dans la plupart des cas, étre
judicieusement exploitée dans le commentaire. Il suffit aux candidats de chercher dans I'encyclopédie qui est mise a
leur disposition des jalons supplémentaires.

La derniére partie de ce rapport sera consacrée a la forme méme de cette épreuve orale et a l'attitude attendue de la
part des candidats par les jurys qui les entendent. C’est la clarté qu'il faut privilégier en tout, dans I'annonce du plan
en introduction, durant son exécution qui doit trouver sa coda dans une conclusion rassemblant tous les fils du
développement. Dans toute la mesure du possible, il faut éviter de se faire rappeler a I'ordre car le temps imparti est
déja dépassé et se voir alors contraint de rassembler son propos a la hate, quitte a laisser en plan le plan de départ.
L’oral passé devant le jury doit d’étre passé avec une concentration qui ne doit pas nuire au naturel, mais un souci
constant des effets que I'on produit sur son auditoire. Le jury, et peut-étre encore plus les éléves, attendent clarté et
fermeté dans la conduite, dynamisme et intérét dans les exposés, réactivité et ouverture dans I'échange. La
familiarité, une forme de connivence ironique sont tout a fait déplacées, tout comme le port d’une tenue inadéquate
au contexte, quelle soit faussement négligée ou provocatrice, ou bien encore inutilement apprétée.

Terminons sur I'aspect linguistique puisqu'il s’agit ici d'un Capes de langue. Il n’est certainement pas superflu de le
rappeler tant le jury a parfois été stupéfait du manque de maitrise lexico-grammaticale de quelques candidats. Les
fautes répétées, presque martelées, d’accentuation, d’intonation, de prononciation, de syntaxe et de morphologie
constituent disons-le tout net une raison suffisante de disqualification immédiate de certains candidats, sans
considération des contenus. Les jurys remplissent des grilles d’évaluation trés précises qui permettent de fixer un
seuil du tolérable au-dela duquel il n’est pas concevable de recevoir un candidat au Capes d’allemand.

En revanche, nous tenons a féliciter les nombreux candidats qui ont su nous éblouir par leur niveau de maitrise
linguistique et analytique, leur grace a transmettre, aussi.

Ce rapport se termine par une bibliographie non exhaustive qui permettra aux futurs candidats de se parfaire dans les
domaines qui ont été indiqués plus haut.
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L'ordre des documents est aléatoire.

Document n°l

Die RheintGchter Wellgunde, Woglinde und Flosshilde
aus Richard WAGNERS Oper ,,Das Rheingold”
(Urauffiihrung 1869)

Bild von Arthur Rackham, 1910

ELE 71
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Docuntent n®2

Der Fischer (1779)

Das Wasser ranuscht’, das Wasser schwoll,
Ein Fischer salf daran,

Sah nach dem Angel ruhevoll,

Kiihl bis ans Her hinan.

Und wie er sitzt und wie er lauscht,

Teilt sich dic Flut empor:

Aus dem bewegpten Wasser rauscht

Ein fevchtes Weib hervor.

Sie sang zu ihm, sic sprach zu jhm:
“Was lockst du meine Brut

Mit Menschemvitz und Menschenlist
Hinauf in Todesglut?

Ach wiilltest du, wie's Fischlein ist
So wohlig auf dem Grund,

Du stiegst herunter, wie du bist,

Und wiirdest erst gesund.

Labt sich die liebe Sonne nicht,
Der Mond sich nicht im Meer?
Kehrt wellenatmend ihr Gesicht
Nicht doppelt schiner her?

Lockt dich der tiefe Himmel nicht.
Das feuchtverklirte Blau?

Eocki dich dein eigen Angesicht
Nicht her in ew'gen Tau?"

Das Wasser ranscht’, das Wasser schwoll,
Netzl' ihm den nackten Fuf;

Sein Herr wuchs ihm se sehnsuchtsyoll
Wie bei der Licbsten Grufi.

Sie sprach zu ihm, sie sang zu ihm;

Da war's um ihbn geschehn;

Halb zog sie ihn, halb sank er hin

Und ward nicht mchr gesehn,

Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832)
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Docoment n®3

[Z4 Bacharach am Rheine]

Zn Bacharach am Rheine
Wohnt eine Zauberin,
Sie war so schin und feine

Und tiB} viel Herzen hin.

Und brachte vicl zu schanden
Drer Manncr rings umher,
Aus ihren Lichesbanden

War keine Rettung mchr.

Der Bischof lieB sie laden
Vor geistliche Gewalt —

Und mubie sic begnadcn,
80 schiin war ihr' Gestalt.

Er sprach zu ihr gerithret:
L arme Lore Eay!
Wer hat dich denn verfiihret

Zu biser Zauberei?"*

derr Bischof lafit mich sterben,
Ich bin des Lebens miid,

Weil jeder mulB verderben,

Der meine Augen sicht.

Die Augen sind zwei Flammen,
Mein Arm ein Zaubcrstab —

O legt imich in dic Flammen!

0 brechet mir den Stabl™

»Ich kann dich nicht verdammen,
Bis du mir crst bekennt,

Warum in diesen Flammen
Mein eigen Herz schor brennt,

Den Stab kann ich nicht brechen,

ELE 71

3o
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D sching Lore Lay!
Ich miiite dann zerbrechen
Mein cigen Herz entzwei,"

LHeir Bischof mit mir Aumen
Treibt nicht s0 bisen Spolt,
Und bittet um Erbarmen,

Fiir mich den licben Gott.

Ich darf nicht Linger leben,
Ich liebe keinen mehr —
Den Tad sollt Thr mir geben,

Dium kam ick zu Euch her. -

Mein Schatz hat mich betropen,
Hat sich von mir gewandt,

Ist fort von hier gezogen,

Tort in ein fremdes Land.

Die Augen sanh vad wilde,
Die Wangen ot und weill,
Die Worte still und milde
Das ist mein Zauberkreis,

Ich selbst muf drin verderben,

Das Herz tat mir so weh,

Vor Schmerzen miacht’ ich sterben,
Wenn ich mein Bildnis seh'.

Drum lafit miein Recht mich finden,
Mich steraen, wic cin Christ,

Denn alles mull verschwinden,
Weil et nicht bei mir ise.”

Drei Ritter 1i0t er holen:
,.Bringt sie ins Kloster hin,
Geh Lorel — Gott befohlen

8o dein beriigkter Sinn.

Dha sollst ein NMénnchen werden,

ELE #1
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Ein Ndnnchen schwarz und weiB,
Bereite dich auf Erden

Zu deines Todes Reis'.”
Zum Kloster sic nun rigten,
Die Ritter alle drej,

Und traurig in der Mitten
Dic schinc Lore Lay.

»O Ritter 1afit mich gehen,
Auf diesen Felsen grab,

Ich will noch einmal sehen
Nach meines Lieben Schlofs.

Ich wiil noch einmal sehen
Wohl in den tiefen Rhein,
{Ind dann ins Kloster gehen
Und Gottes Jungfrau sein.™

Der Felsen ist so jihe,
S0 steil ist seine Wand,
Deoch klimmt sic in die Hohe,

Bis daB sic cben stand.

Es binden die drei Ritter,
Diie Rosse unien an,

Und klettern immer weiter,
Zum Felsen auch hinan.

Dic Jungfrau sprach; ,da gehet
Ein Schifflein auf dem Rhein,
Der in dem Schiftlein stehet,
Drer soll mein Liebster sein.

Mein Herz wird mir so munter,
Er mull mein Licbster scin! —,
Da lehnt sie sich hinunter

Und stiirzet in den Rhein.

Die Ritter mubBten sterben,

eLE #1
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Sie konnten nicht hinab,
Sie mubten afl verdesben,
Ohn' Priester und ohn' Grab.

Wer hat dies Lied pesungen?
Ein Schiffer auf dein Rhein,
Und immer hat's geklungen
Von dem drei Ritterstein:’

Lore Lay
Lore Lay
Lore Lay

Als wiren es meiner drei.

Clemens Brentano (1778-1842), Godwi, (1801)

Ete #1

¥ Bei Bacharach steht dieser Felsen, Lore Lay genannt, alie vorbeifahrende Schiffer rafen ihn

ar, und freven sich des vielfachen Bchos.
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Document n®4 ELE 71
Die Nixe im Teich

Es war einmal ein Miillcr, der fiihrte mit seiner Frau ein vergniigtes Leben, Sie hatten Geld
und Gut, und thr Wohlstand nahm von Jahr zu Jahr noch zu, Aber Ungliick kommt iiber
Wacht; wie ihr Reichium gewachsen war, so schwand er von Fshr zu Jahr wieder hin, und
zuletzt konnte der Miiller kaum noch die Miihle, in der er saB, scin Eigentum nennen. Er war
voll Kummer, und wenn er sich nach der Arbeit des Tages niederlegte, so fand er keine Ruhe,
sondemn wélzic sich voli Sorgen in seinem Bell. Eines Morgens stand er schon vor
Tagesanbruch auf, ging hinaus ins Freie und dachte, es sollte ihm leichter ums Herz werden.
Als eriiber den Mithldamm dahinschritt, brach eben der erste Sonnenstrahl hervor, und er
hérie in dem Weiher etwas rauschen. Er wendete sich um und esblickte ein schines Weib, das
sich Jangsam aus dem Wasser erhob. lhre langen Haare, dic sie fiber den Schultern mit ihren
zarten Hinden gefasst hatte, flossen an beiden Scitcn herab und bedeckten ihren weifien Leib,
Er sah wohl, dass es die Nixe des Teiches war und wusste vor Furcht nicht, ob er davongehen
oder stehen bleiben sollte. Aber dic Nixc lic ihre sanfte Stimme hiiren, nannte ihn bei Namen
und fragte, warum er so traurig wiire. Der Miiller war anfangs verstummt; als er sie aber so
freundlich sprechen hirte, fasste er sich ein Herz und erzBhlte ihr, dass er sonst in Gliick und
Reichtum gelebt halte, aber jetzt so arm wiire, dass er sich nicht zu raten wiisste. ,,Sci ruhig”,
antwortete die Nixe, ,,ich will dich reicher und gliicklicher machen, als du je gewesen bist;
nur musst du mir versprechen, dass du mir geben willst, was eben in deinem Hause jung
geworden ist.” - Was kann das anders sein, dachte der Miiller, als ein junger Hund oder ein
Jjunges Kiitzchen, nnd sagte ihr zu, was sie verlangte. Die Nixe stieg wieder in das Wasser
hinab, und er cilte getrdstet und guten Mutes nach seiner Miihle. Noch hatte er sic nicht
errcicht, da tra die Magd aus der Haustir und rief ihm zu, er solltc sich freuen, scine Frau
hiitte ihm einen kleinen Knaben geboren. Der Miillez stand wie vom Blitz geriihrt; or sah
wohl, dass die tlickische Nixe das gewusst und ihn beiregen hatic. Mit gescnktem Haupt teat
cr zu dem Bell seiner Frau, und als sie ihn fragte: ,, Warnm freust du dich nicht iiber den
schinen Knaben?", 0 erzéihlte er ihr, was ihm begegnet war und was fiir cin Versprechen er
der Nixe gegeben hatte. |, Was hilft mir Glick und Reichtum”, fiigte er hinzv, , wenn ich mein
Kind verlieren soll? Aber was kann ich tun?" Auch die Verwandten, die herbeigekommen
warcn, Glick zu wiinschen, wussten keinen Rat. Indessen kehrte das Gliick in das Haus des
Miillers wieder ein. Was er untermahm, gelang; es war, als ob Kisten und Kasten sich von
selbst fitllten und das Geld im Schrank in der Nacht sich mehrte. Es dauerte nicht lange, so
war sein Reichtum gréfler als je waver. Aber er konate sich nicht ungestért dariiber freuen: dic
Zusage, die er der Nixe petan hatte, quille sein Herz.

(...)

Jakob und Wilhetm GRIMM, Kinder- und Hausmiirchen (1812)
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ELE 3

Lordre duns lequel se présentent les docurnents est uléatoire

’Docwhn{' n<4

Im Garten der Muiter

T Garten der Mutter

saminelt inein Rechen dic Sterne,

din herabgelullen sind, wihrend ich fort war.
Dic Nachr ist warm und meine Glicder
strimen die griine Herkundt aus,

Blumen und Blitier,

den Amseclruf und das Klatschen des Webstuhls.
Im (zarten der Multer

trete ich barfuf) auf die Schlangenkopfe,

dic durch das restige Tor hereinschaun

mit feurigen Zungen,

Thomas Bernharid

A6
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Thas Kind war in seiner intellekiuellen Entwickiung
keinesweygs voreilig, cs sprach mit 1% Jahren erst
wenige verstiindliche Worte und verfiigte aulerdem
iiber mchrere bedenlungsvolle Laute, dic von der
Umgcbung verstanden wurden. Aber es war in gutem
Rapport mil den Elterm uwnd dem  einzigen
Dienstmiidchen vnd wurde wegen scines »anstindigen«
Charaklers gelobt. Es storte dic BEitern nichl »ur
Nachiveil, befolgte gewissenhaft dic Verbote, manche
Gegenstinde zu berilhren und in gewisse Riume zu
gchen, und vor allem anderen, es weinte nie, wenn die
Mutter es fiir Stunden verlieB, obwoll es dieser Mutter
zartlich anhing, dic das Kind nicht nur selbst genshre,
sondern auch chne jede fremde Beihilfe gepflegt und
belreul hatte. Dieses brave Kind zeigte nun die
gelegentlich  stirende  Gewohnheit, alle  kleinen
Gegenstiinde, dercn cs habhall wurde, weit weg von
sich in eine Zimmerecke, unter ein Beil usw. zu

schlendern, so daB das Zusammensuchen seines

Spielzeups oft keine teichle Arbeit war. Dabei brachie
cs mit dem Ausdruck von Interesse und Befriedigung
¢in lantes, langgezogenes o—o—o0—o hervor, das nach
dem Obereinstimmenden Urteil der Mutter und des
Beobachters keine Interjekiion war, sendermn »lFort«
bedeulete. Ich meskte endlich, daB das cin Spiel sei, und
dab das Kind alle seine Spiclsachen nur dazu heniltze,
mit ihnen »fortseing zu spiclen. Eines Tages machte ich
dann dic Beebachiung, die meine Auffassung
bestitigte. Das Kind halle eine Holzspule, die mit
cincm BRindfaden wnwickell war. Es fiel ihm nie ein,
sic z. B. am Beden hinter sich herzuziehen, also Wagen
mit ihr z2u spielen, sondem es warf die am Faden
gehaltene Spule mit groBem Geschick iiber den Rand
sgines verhiingten Dettchens, so daf sie  darin
verschwand, sagic dazu sein bedeutungsvolles o000
und zog dann die Spulc am Faden wicder aus dem Beit
heraus, begriifitc aber deren Exscheinen jelzt mit einem
freudigen »Daw. Das war also das komplette Spiel,
Verschwinden und  Wiederkommen, wovon man
zumeist mur den evslen Akt zu sehen bekam, vng dieser
wurde [iir sich allein unermiidlich als Spiel wiederholt,
obwohl die gribere Lust unzweifelbhaft dem zweiten
Akl anhing.

Die Deutung des Spieles lug dann nahe. Es war im
Zusammenhang mid der groBen kulturellen Leistung des
Kindes, mit dem wvon ihm zustande gcbrachicn
Triebverzicht (Verzicht auf Tricbbefriedigung), das
Fortgehen der Mutter ohne S¢riiuben zu gesiatten, Es
entschidiptc sich gleichsam daliiv, indem es dasselbe
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Verschwinden und Wiederkommen mit den ihm
erreichbaren Gegenstinden selbst in Szene seizie. Fiir
die alfekiive FEinschiitzung dieses Spieles ist es
naléirlich gleichgiiltig, oh das Kind cs sclbst erfunden
oder siclh infolge einer Anrcpung zu eigen gemachl
ratte. Unsecr literesse wird sich einem anderen Punkie
zmwvenden. Das Fortgehen der Muller kunm dem Kinde
unmdglich angenehm oder auch nur  gleichgiillig
gewesch scin. Wie stimmt es dlso xum Lusiprinzip, daB
¢s dieses ihm peinliche Erlebhis als Spiel wiederholt?
Man wird vielleicht antwortelt wollen, das Fortgehen
miiite ~ als Vorbedingung des  erfrenlichen
Wiedererscheinens gespiclt wdrden, im letzteren sci die
cigeniliche Spiclabsicht geldgen, Dem  wiinde die
Beobachtung wideraprechen, dalb der ersle Akl das
Fortgehen, filr sich allgin als Spiel insrzeniert warde,
und wwar ungleich hilwfiger als das zum lustvollen Ende
fortgelithrie Ganze.

Sig[riund Freud, Jenseity des Lustprinzips {1920)

ELE 3
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ELE 32 L’ordre de présentation des documents est aléatoire

Document n°I  Josef Anton KOCH, Heroische Landschaft mit dem Regenbogen. Ol auf Leinwand
(1803), 118 x 114 em, Staatliche Kunsthalle Karlsruhe

p. 1/5

19



ELE 32

Dacumeni n°2

Aus:

Jost HERMAND, ,,Ganze Tage unter Biumen, {iko!
ausgehenden |9, Jahthunderts®, in; J. Hermand

Llordre de présentation des dociiments est nléntoire

Kénigstein/Ts., Athensum, 1981, 5. 34 f.

e

In den meisten Utopien dieser Jahre werden sogar die Stidre und Groftkommu-
nen in dieses neue Park- und Gartensystem einbezogen, um so zu einerdurchgrei-
fenden Authebung des bisherigen Gegensatzes von Stadt und Land beizutragen,
Irmer wieder wird bevont, dafl man dem Land ein kuttivierteres und der Stadtein
naturhafteres Aussehen geben miisse, Viele stiitzen sich dabei auf jencs Park- und
Gartenstadt-Konzept, das damals uch in der allgemeinen Diskussion eine grofle
Rolle spizle. Man denke an Bicher wie Die Stadt der Zukunft. Gartenstadt (1896)
ven Theador Fritsch vnd The Garden-City of Tomernrew (1897) von Ebenezer
Howard, di¢ dem Konzept der graven ,Steinwilste” die Idee der griinen ,Siedlung’
entgegensiellen. Doch anch sonst melden sich in diesen Jahren allenthaltben
Stimmen zu0 Wort, welche den Folgen der rapiden Industrizlisierung —nimlich der
Verschmutzung der grofien Stiidte durch den ungehemmten Baw von Fabrikanla-
gen, dem steigenden Verkebr und der damit verbondenen Lirmzuwnahme, den
ungesunden Wohnverhiltnissen in Form stinkender und sonnenloser Mietskaser-
nen sowie der immer stickiger werdenden Luft — dorch eine wohlgeplante
Deurbanisierung entgegenzuireten hofiten. Als wirkungsvollsic Gegenkonzepte
wurden dabei Trabantenstidte, Siedlungsgenossenschafien, die Anlage ansge-
dehnter Griinarlagen und eine sorgfiliige Trennung von Wohn- und Fabrikbezir-
ken vorgeschlagep. Was sich von dissen Planen in der wirklichen Wirklichkeitum
1900 —aufgrund der kapitalistischen Eigentumsverhiltnisse—nur hiichst fragmen-
warisch durchfishren lieB, wird dagegen von den erwihnten Topikern geradezu
mihelos in die Realitit umgesecze. In ihren Werken begegnet man stindig jenen
gerduschiosen, sanberen und vor allem herrlich begriinten® Stideen, wa jene
Glicklichen wohnen, die sich von den Fesseln des Kapitalismus befreit haben,
Diese Stidie kennen keine qualmenden Fabrikschernstene und Kamine mehr:
hier werden die misterzengenden Plerde durch elektrisch angetriebene Transport-
micte] ersecze, hier Legen die Fabriken weitgchend uater der Erde, hier ist die
Kanalisation bereits zu hischster Perfektion gedichen, hier sind alle Geb&ude von
bliihenden Gritnantagen umgeben und hier befinden sich auf den E¥ichern dippige
Dachgicen, die diesen Stidten fast das Aussehen riesiger botanischer Girten
geben,

ogisciies Bewusstsein in den Utopien des
, Orte, frgendwa. Formen utapischen Dernkens,

p. 2/5
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ELE 32 Llorire de présentation des documents est aléatoire

Docurment N°3  Aus; Wollgang HILDESHEIMER, Pastorale oder Die Zelf fir Kakeo.
Spiel in ginem Akt {1958).

Die B0hne sl afna Wiese dor, mit Baumgruppen, bowaklelan Hogeln wod Schreegipfelr im
Hintergrund, allas gsiaden vor rustialer ldyfle. Am Anfang des Slickes ist sie voll edeuchtel. Es
erfdnen sommerficha Gerdusche, Grilenzipen, Vogelawitschern, Kufglockan, Hirfsnfide, Schalmel,

PHIUP it autl. Er it als Heosknecht geklekfal, sehr bint,

PRASIDENT  hintsrder Bdhne: Philip?

PHILIP nit: Hier, Hevr Prasidenti! Hier bin ichl Alles ist bereiil

PRASIDENT &t auf. Er ist etwa siehzig, wintlg, disfingided, mil gravem MHasr und Schnurbart. Er
{rit elnan schwarzen Cilaway. In der einon Hand irdgl &r Schuhs und Strimple, in der anderen
ginar Viokinkasten.  Die Wiesen sind nalt, Phifipp.

PHILIP  Vom Tau, Hem Prasident.

PRASIDENT Tau? Ssizi den Feldstecher an vrd bifcki damil aul den Boden. £5 islkat.

PHILIP Gewil. Das ist gesund.

PRASIDENT Abes unangenshm.

PHILIP Fin Handtuch 2om Abweiben threr #i6e habe ich bei mir, Herr Prisident. Zieh! sin Handtich
aues dor Tasche.

PRASIDENT sofri sich: Danke. Danke.

PHILP tockaaf dvn die FOfe: Sowie ein Paar Socken zum Wechssin. Er zleh! Socken sus der
Taschs.

PRASIDENT Danke. Danke.
Wzhrend Phiio ihm Socken und Schuhe anziefi.
Ein wundarbarer Platz. Er siehi sich mif dem Feidslecher um.  Nationalpark. Neturschutzgebiet.
Er sishf mt demn Feldstecher nach oben, safzf fvt ab, Ja, dem Menschen wird viel gebolen,
heutrulage. Er sieht aul vnd sold sich auf eier andsien Sttt Hier isl es beinahe noch
sChone.

PHILIF racki ifwm rach und ziefd ibm oie Schufe s Hier sitzen Sia in der Sonne, Herr Prasident.

PRASIOENT  keh vorrage Sonne. kh bin Sonnenmensch, Sonnlagskind. Unler gulen Tier-
kegiszelchen geboren,

PHILF sleti suf  Aber sie isinichigut fir Ihr Inslrument.

PRASIDENT War? Was?

PHRIUF Sonne.

PRASIDENT Fiir welches Instrument, Philip?

PHIUP Die Yioline.

PRASIDENT Im Yiolinkasten befindsn sich ein Kasabrotchen und eine Reiseflasche Absinth,

PRIUP Sie solften nicht frinken, Herr Prasidant.

PRASIDENT Sie enthat Milch und doppefkohlensaures Natron. - Oie Holen, Phisip!

PHILIF zieht Nolen aus der Tasche und sfolit sie auf den Sténder: Hier.

PHILIP sohldgi den Takl: Eins xwel drei vier, eins zwsi drei vier, ...

PRASIDENT shigh:
Oh holde Kunst! Du rsichst vorm Morgenrol
Zur Renaissance und wefter. Alles
ist Gefhl...

PHILIP unterbrich!, devts! b die Nofer:  Gis!

PRASIDENT Wie bitle?

PHILIP dawel in die Nofen:  Hier lsf ein Kreuz vorgezeichnet Das Ge von Geflihl wird nicht auf Ge
gesungen sondem auf Gis. Singl:  Gisfuhl...

PRASIDENT Sie haben Gehir?

PHIUP Ith verdanka &3, wie 20 vieles, den Abendkursen,

PRASIDENT Ja, &s wird viel gelan, heute. Ich meing, fir den Menschen, Nachdenklich: Wie glitcklich
tresgieichen seln mul! fmmer Zeil, Mule ...

p. 35
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FLE 32 L’ordre de présentation des docyments ext aléatoire

Docurnent n®4

Johann Welfgang von Goethe, FRUHZEITIGER FRUHLING (1801)

Tage der Wonne,
Kommt ik so bald?
Schenkt mir die Sonne,
Hugel und Wald?

5 Reichlicher flielien
Bachlein zumal.
Sind s die Wiesen,
Ist es das Tal?

Blauliche Frische!

i [H Himmel vond Hih™
Guoldene Fische
Witemeln irn See.

Buntez Gefieder

Rauschet im Hain;
15 TIimmlische Tieder

Schallen dargin.

Unter des Grinen

Blithender Kraft

Maschen die Bienen
20} Summend am Sali.

Leize Bewegung
Bebt in der Luft,
Relrende Rq:_l,ung,
Schlafernder Doft.

25 Michriger rithret
Bald sich cin Hauch,
DCloch er verlierer
Gileich sich im Srrauch.

Aber zum Busen
30 Kchrt er zuriick.

Helfet, ibr Musen,

"I'ragen das Glick!

Saget, seit gestern,
Wic mir gegchah?
Liebliche Schwestem,
Liebchen ist dal

]
o
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Llordre dans lequel se prasentent fos documents est alénioire

De :wm{' a2’

Georg lleym, Der Gott der Siadt (1910)

Auf einem HAuserblock sitzl er hreit.

Dlie Winde lagern schwarz um seine Stirn,
Er schaut voll Wut, wo fern in Finsamkeit
Die letzten Ilivser in das Land verizrn.

Vo Abend gliinzt der rote Bauch dem Raal,
Diie grofen Stiidec knicn um ihn her.
Dter Kirchenglocken ungeheure Zahl
Wogt aul zu ihm aus schwarzer Tiirme Mesr.

Wie Knaybanten-Tanz drohnt die Musik
Der Millionen durch die Straffen tant,
Der Schilate Rauch, diec Wolken der Fabrik

Fielun auf zu ihm, wie Duft von Weihrauch Llaoi,

Das Wetler schwelt in seinen Augenbraven.
Der dunkle Ahend wird in der Nacht betéinbt.
Dhie Stiirme flattern, die wie Geier schanen
¥on seinern Haupthaar, das im Zorne stefinbt.

Lr steckt ins Dunkel seine Fleischerfaust.

Lir schiittelt sic. Kin Meer von Feuer jagt
Durch cine StraBe. Und der Glutqualm braust
Und wifL sie auf, bis spiit der Morgen tagt.

Al4
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Denn es geht dem Menselien wie dem ¥ieh; wie dics stirbt, so sticht er auch

Der Schiachthofl in Bedin. lm Nordosten der Stadt zwischen der Eldenaer StraPe iiber die
Theaterstrafe weg iiher dic Landsberger Allee bis in die Cothenivsstrafe die Riuglahn entlang
zichen sich dis ITduser, Hallen und Stiitle vom Schlacht- yind Yichho!,

Er bedeckt eine Fliche vou 4788 La, gleich 187,50 Morgen, olhoc dic Bauten hinter der
Lawdsberger Allee hat das 27 083492 Murk verschluckt, woran der Vichbhol mit 7 Millionen
682 844 Mask, er Schlachthof mie 19 Millioucu 410 618 Mark beteiligt 7s1.

Viehhof, Schlachthol und FleischgroPmarkt bilden ein wntrenobares wirlschaftliches GGanzes,
Vearwaltungsorgen ist die eputation fiir den Vieh- und Schlachibhof, hestehend aus zwri
Magistravsmitgtiedern, cinem Bezirksamtsmitglied, [1 Stadiverorduelen vl & Biirgerdeputicrten.
Tm Betrich sind besclifligt 258 Beamte, darunier Ticréirzie, Beschauer, Stempler, Hilfstiorfirzio,
Hilfsheschauer, Festangeseetlte, Artheiter. Verkehrsordoung  wem 4,  Oktober 1900,
Allgemcinbestienmungen, Regelung des  Awliriebs, Lieferung des Futters. Gehiihreniaril:
Markigebiihren, Liegegebiihren, Schlachtgehiibren, Gebiihren fiir  dic Entlernung von
TFutkerirdgen ans der Schweinemarkrhalle.

e Eldenaer Strafle entlaug zicken sich die schmutziggranen Mauern, oben mit Stacheldralit.
Die Baume draufen sind kalil, s ist Winter, die Rdume haben ihren Sall in die Wurzeln geschickt,
wartent den Frithlivg ab. Schlachterwagen karciolen sn in sellauken Galopp, gelbe und rote
Rider, Jeichte Pferde voraeweg. Hinter einem Wagen lduft ein mageres I'ferd, vom Trottair raft
einer hinterher Euwil, sic bandely win den Gaul, &) Mark und cine Lage fiir uus acht, das Péerd
drebt sich, gitiert, knabbert an einern Bawm, der Kutscher reifil vs zuriick, 50 Mark und cine TLage,
Otto, sonsl Abfaliut. Der unten heklatscht das Plerd: gemaeli.

Celbe Yorwalluugswehiude, rin Obelisk fir Gofallene aus dew Krieg. Und rechts und links
languetreckte Iallen mit gliscrnen Diechern, das sind die Stille, die Warterfume. Draufen
schwarze Fafeln: Eigentum des Interessenverbands der Groflschlichtercien von Bedin e.V. Nur
mit {renchmigong sind Bekanolwachungen an der Tafel gestatiet, der Vorstand.

An den langen Hallen sind Tiiren, schwarze 'ﬂ:l'ﬁumgﬁn smm Fintrich der Tiere, Zulden dran, 20,
27, 2B. The TRinderhalle, dic Schweinchalle, diz Schlarhtrinme: Totengerichic fiir dic ‘Liere,
schwingende Deile, du kowsnst nicht mehr lehend raus. TFricdliche StraPen grenzen an,
SteaPinaoustrafle, Liehigatrafle, Proskauer, Garlenanlagen, in denen Leute spazieren, Sic wobnen
wurin beieinander, wenn ciner erkrankl und Halssehimerzen hat, kommt der Arzt gc]aufcn.

Aber auf der anderen Seite viehen sich die Geleise der Riughalm 15 Kilometer, Aus den
Provinzen rollk das Vieh ran, Tixemplare der Gatlung Schal, Schwein, Rind, aus Ostprenficn,
Powmern, Brandenburg, Wistpreufen. Uber die Viehrampen mihen, hliken sic herunler. Die
Sehweine grunzen vnd schuiiffeln am Hoden, sie sehen nicht, wo es hingeht, dic Treiber wil den
Stccken laufen hinterher. In die Stille, da legen sic sich hin, liegen weifl, feist heieinander,
schoarchen, schlafen. Sie sind lange getrichen worden, dauu geriiltelt in den Wagen, jetz vibricrt
nichis unler iburen, amc kalt sind dic Flicsen, sic wachen auf, driingen 2u andere. Sie liagen
iibereinandergeschoben. Tha kiimpfen zwel, in der Buelt ist Plale, sie withlen Kopf gegen Kopf,
schnappen sich gegen die TTilse, die Ohren, drchen sich im Kreis, richeln, manchmal sind sie ganz
aLill, beifen blafi. Tn Murcht kletier: eins iiber die Leiber der anulern, das andere klettert hinterher,
schnappt, die unten wiihlen sich aul, die beiden plampen henmier, surchen sich,

Alfred Diblin, Rerlin Alaxanderplatz, Yicries Buch, DTV, 5.117-119
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Fritz Lang. Metropolis, 1927
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EPREUVE PREPROFESSIONNELLE SUR DOSSIER

Résultats obtenus par les candidats :

CAPES CAFEP
Présents 250 14
Moyenne des candidats présents 10,46 10,96

Rapport présenté par Madame Thérése BEHROUZ

Dans la perspective des modifications apportées aux épreuves du Capes externe a compter de la session 2011, le
présent compte rendu est résolument recentré sur des conseils généraux, des remarques et des recommandations
fortes, destinées également a guider les futurs candidats dans leur préparation a la nouvelle épreuve d’admission

Analyser des documents

Pour toute épreuve a visée pédagogique et didactique, I'analyse des supports reste et restera indispensable pour
penser une mise en ceuvre, elle est donc préalable a toute activité d’enseignement. Une analyse pertinente passe
tout d’abord par une lecture attentive des supports proposés : pagination, références historiques et géographiques,
agencement des documents, auteurs et sources, voici quelques détails essentiels et non exhaustifs qui doivent faire
du sens. Les prestations médiocres sont souvent le fait d’un survol du dossier, ou, cas extréme, d’une lecture partielle
du dossier, comme le jury a pu le constater a quelques reprises. Procéder a une analyse minutieuse signifie ensuite
dégager le fonctionnement interne du dossier (le lien fonctionnel entre les composantes du dossier et les finalités
visées, la progression interne), le potentiel didactique (linguistique, culturel et communicationnel) ainsi que les
entraves. La richesse de l'analyse dépend enfin grandement de la capacité du candidat a mobiliser ses
connaissances et compétences académiques, sa connaissance des programmes, des repéres essentiels et du cadre
institutionnel de I'enseignement de sa discipline, ainsi que son esprit critique, pour opérer une analyse argumentée du
matériel pédagogique proposé, en sachant adopter la perspective d’apprentissage de I'éléve a qui est destiné ce
matériel d’enseignement.

Ces attentes, développées et explicitées ci-dessous, seront ensuite illustrées a travers trois exemples de
supports pédagogiques, extraits de dossiers proposés: un document informatif / journalistique (annexe 1), un
document littéraire (annexe 2), et un document iconographique (annexe 3).

Mobiliser ses connaissances pédagogiques et didactiques disciplinaires

D’année en année, le jury se réjouit de constater que le programme culturel et les niveaux du CECRL sont connus
d’'un nombre croissant de candidats. Reste toutefois a s’y référer a bon escient. Concernant la terminologie, si les
principaux termes de la démarche « actionnelle » sont connus par la majeure partie des candidats, ils sont encore
parfois utilisés de maniére mécanique, « plaqués » sur l'appareil pédagogique. Gardons-nous bien de juger un
dossier « conforme au CERCL » car il est extrait d'un manuel paru aprés 2001, ou « conforme au programme» car
paru postérieurement a celui-ci. Ce sera faire preuve de discernement que de confronter les mentions éditoriales aux
normes institutionnelles : l'activité indexée niveau A1 par I'éditeur du manuel est-elle réellement conforme aux
attentes du CECRL ? |l est donc trés important de connaitre les concepts clés de la démarche dite « actionnelle »
comme ceux d’ « évaluation positive » ou de « tche communicative » , d’'une part parce que ce sont autant d’outils
au service d’une analyse critique et d’'une démarche rigoureuse d’enseignement, d’autre part parce qu’ils permettent
de mettre les documents proposés en perspective ; mais le jury a parfois mieux apprécié les commentaires de
certains candidats auxquels ces outils notionnels faisaient défaut et qui faisaient preuve par ailleurs de bon sens,
voire d’une grande qualité de réflexion dans I'analyse des documents et de I'appareil pédagogique, a la prestation de
quelques autres, qui forts de leurs connaissances lexicales acquises en didactique, les plaquaient a tout venant sans
aucune distance critique. Il est également nécessaire de bien dissocier le CECRL, élaboré par le Conseil de I'Europe,
des programmes d’enseignement. Le « Cadre » n’est pas assimilable a une « instruction officielle » - terme du reste
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obsoléte -, c’est un outil qui propose une conception de I'apprentissage et de I'enseignement des langues ainsi qu’un
ensemble de descripteurs de capacités et de performances auxquels sont adossés tous les programmes. Le choix
des termes n’'est donc pas indifférent et mérite de gagner en précision. Ceci vaut également pour les candidats
germanophones qui ne sont pas dispensés de la connaissance du cadre institutionnel au motif qu’ils résident en
Allemagne, comme certains ont pu en faire état.

Mobiliser ses connaissances scientifiques

Inversement, le jury note une dégradation des connaissances scientifiques : un handicap majeur qui prive les
candidats des pré-requis académiques nécessaires (langue, littérature et civilisation) pour analyser les documents
proposés. Ces derniers sont extraits de manuels scolaires et illustrent le programme culturel du niveau considéré, ils
peuvent se référer aux acquis des éléves dans d’autres disciplines au niveau considéré (programme d’histoire-
géographie par exemple). L'institution est en droit d’attendre du futur professeur d’allemand qu'il puisse d’emblée
établir le lien entre le Watt et les paysages marins particuliers de la mer du nord, qu’il n’associe pas la FDJ au llléme
Reich ou encore les années vingt au miracle économique allemand. L’absence de repéres essentiels est source
d’incohérences que I'entretien ne permet pas toujours de redresser dans le temps imparti. Ce constat vaut aussi pour
les candidats germanophones que l'on peut s’étonner d’entendre qualifier Heinrich Boll de « célébre auteur de
polars ». L'épreuve n’a pas pour objectif de vérifier les connaissances scientifiques mais elle implique la mobilisation
de fondamentaux. Rappelons enfin qu’en cas de doute les candidats peuvent consulter un dictionnaire en langue
allemande durant leur préparation.

Témoigner de son bon sens, de son esprit critique et de sa réactivité

L’objectif de I'épreuve est aussi d’évaluer le degré d’autonomie du futur professeur et son jugement critique sur la
recevabilitt de documents pédagogiques. Les supports scolaires proposés sont-ils conformes aux exigences
institutionnelles ? En quoi 'affichage par les éditeurs du niveau B1 est-il ou non justifié ? Autant de questions, a titre
indicatif, qui doivent sous-tendre la réflexion didactique et pédagogique. D’autres interrogations portent sur la
faisabilité : les supports sont-ils en adéquation avec le public scolaire concerné, quels sont les entraves et les
facilitateurs, I'éléve dispose-t-il des outils nécessaires ? Pour adopter ce regard distancé, le candidat ne doit pas
hésiter a adopter la posture et la perspective de I'éléve, avec sa logique d’apprentissage au niveau considéré, en se
prétant a I'activitt demandée. Nous recommandons en particulier aux candidats germanophones d’exercer leur
regard a repérer la difficulté et les entraves a lever en amont des activités de réception et de production. Cette
aptitude a se décentrer, a se mettre a la place de I'éléve, qui s’avére étre indispensable en situation de classe, est ici
évaluée et mérite d’étre entrainée de maniére systématique. Au futur enseignant de juger si le support et I'appareil
pédagogique fournis constituent des outils adaptés ou non a l'objectif d’apprentissage visé. Dans ces conditions
I'esprit critique et la critique constructive sont non seulement autorisés mais souhaités, arguments patents a I'appui.

Ce n’est donc pas un hasard en phase d’entretien si le jury demande occasionnellement au candidat d’adopter la
perspective de I'éléve. L’'occasion peut étre ainsi donnée au candidat de réviser un jugement exprimé hativement au
cours de I'exposé, de prendre ses distances par rapport a sa démarche initiale, de la compléter ou de proposer le cas
échéant une nouvelle démarche cohérente. Quelques candidats y parviennent seuls, d’autres rebondissent grace aux
indices que fournit 'échange avec le jury. En conségquence nous encourageons vivement a faire preuve de réactivité
durant cette phase d’interaction, susceptible de valoriser une prestation de maniére significative. Le candidat réactif,
capable de se décentrer pour réviser un premier jugement, est et sera bien conseillé.

Faire valoir sa connaissance du systeme éducatif

Les lignes qui suivent rendent effectivement compte d’'une composante de I'épreuve préprofessionnelle passée en
2010 mais les conseils sont en mettre en relation avec les indications portant sur la deuxiéme partie de la seconde
épreuve orale d’admission du concours 2011.

A la fin de I'entretien, les candidats étaient interrogés sur le systéme éducatif frangais. La plupart des candidats ont
montré qu’ils avaient une bonne connaissance du systéme et donc de leur futur positionnement de professeur
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d’allemand au sein d’'une équipe de professeurs, attentes définies par la circulaire de 1997 qui se trouve dans la
premiére partie du rapport. lls ont montré qu’ils connaissaient les différentes instances représentatives au sein d’'un
EPLE (depuis le conseil de classe jusqu’au conseil d’administration en passant par le conseil pédagogique), le rdle et
la fonction des différents acteurs (parents, professeurs, éléves, AED, CPE, agents, etc.), ainsi que les droits et
devoirs des uns et des autres. Des questions plus précises sur les compétences 6 et 7 du socle commun, le CVL ou
le conseil d’éducation a la santé et a la citoyenneté leur ont permis de montrer ce que pouvait signifier la construction
de compétences sociales et civiques. Certains candidats ignoraient par contre complétement tout ce qui ressortissait
a 'accompagnement éducatif au college, les PPRE, I'accompagnement personnalisé dans la réforme du lycée, sujet
central aujourd’hui. Quelques rares germanophones ont eu du mal a comprendre qu’ils allaient enseigner dans un
college ou lycée frangais et non allemand, qu’il fallait donc connaitre le fonctionnement du systéme frangais et les
droits et devoirs des fonctionnaires frangais. D’autres candidats avaient bien réfléchi a la question de la violence en
milieu scolaire, aux opérations de prévention, a la gestion en classe ou dans le couloir. Les meilleurs ont su montrer
gu’ils connaissaient les textes mais aussi qu’ils avaient réfléchi & des questions plus concrétes, comme celle de
I'exercice de l'autorité dans la classe, l'utilisation de 'ENT, 'ouverture internationale. Nous ne pouvons qu'inciter les
candidats de la session 2011 a bien connaitre les textes publiés au BO n°29 du 22 juillet 2010 sur les dix
compétences professionnelles du professeur, et a réfléchir a leurs implications. Les stages en responsabilité doivent
aussi leur donner I'occasion d’interroger les différents acteurs de I'établissement a ce sujet.
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Exemple 1 : Documents a caractére informatif

Nous sommes en présence, avec ce dossier (pages 31 et 32), de documents informatifs destinés a une classe de
premiére pour la compréhension de I'oral. Dans la perspective du CAPES 2011, nous ne commenterons pas en détalil
I'appareil pédagogique et nous préférerons nous concentrer sur les scripts de compréhension auditive.

1 Inscription dans le programme culturel

Le programme de la classe de premiére met en avant les relations de pouvoir. Les scripts des enregistrements
proposés ici font allusion a l'organisation de la vie en communauté dans un établissement scolaire allemand, et a la
place qui revient aux éléves, réalités sensiblement différentes de celles que connaissent les éléves francgais.

2 Niveau visé et entraves a la compréhension

Le sujet proposé est extrait du début d'un manuel de premiére. Il convient donc d'entrainer les éléves a
consolider puis, le cas échéant, a dépasser le niveau B1, visé en fin de seconde.

Au niveau B1+, I'éléve « peut comprendre une information factuelle directe sur des sujets de la vie quotidienne
ou relatifs au travail en reconnaissant les messages généraux et les points de détail, a condition que I'articulation soit
claire et 'accent courant »".

Au niveau B2, il « peut suivre une intervention d’'une certaine longueur et une argumentation complexe a
condition que le sujet soit assez familier et que le plan général de I'exposé soit indiqué par des marqueurs
explicites ».

Le sujet reléve ici de la vie quotidienne de nos éléves, et I'argumentation est marquée par une opposition muss
| méchte dans le premier enregistrement et par des connecteurs logiques dans le second (dariiber hinaus, weil, das
ist das Wichtigste, wichtig ist natiirlich auch, so).

Les entraves a la compréhension tiennent principalement a deux phénomenes :

e le caractére oral du premier enregistrement ; I'éléve interviewée utilise des expressions avec lesquelles les
éléeves ne seront peut-étre pas familiarisées: das liegt mir nicht so, das ist nicht so mein Ding et des
structures spontanées qu'elle n'emploierait certainement pas a I'écrit (da es sehr viel Arbeit bedeutet und
auch sehr zeitaufwéndig ist. Zeit, die man, wenn man das Abitur anstrebt, nicht hat). Ce n'est pas le cas dans
le second enregistrement, dans lequel madame Gutknecht, rompue a I'argumentation, utilise une langue bien
plus maitrisée et structurée.

e L'articulation du linguistique et du culturel (voir point suivant).

3 Articulation linguistique / culturel

Nous évoquions dans le premier point des réalités différentes en France et en Allemagne. Si elles peuvent
ponctuellement constituer des entraves a la compréhension pour les éléves francgais, elles fondent aussi l'intérét
civilisationnel des documents. Deux phénoménes nous semblent ici marquer ces différences :

e Certains termes n'ont pas d'équivalent dans notre systéme et sont par conséquent difficilement traduisibles
en francais : kooperative Gesamtschule, gymnasiale Oberstufe (notamment en opposition avec neunte
Klasse), SV-Lehrerin, Kollegium.

e D'autres font allusion a des réalités étrangeres a nos éléves avec des termes qu'ils croient parfois
comprendre sans toujours en maitriser les subtilités :

e Le rOle du Schiilervertreter n'est pas le-méme que celui du délégué frangais. Ce dernier n'a par exemple
pas a s'exprimer devant de larges assemblées (vor vielen Menschen Reden halten) ni a gérer de
nombreux conflits entre les éléves et les enseignant (héufig Konflikte zwischen Lehrern und Schiilern).

e Les missions des enseignants allemands ne sont pas celles de leurs homologues frangais : Erdkunde,
Geschichte und Politik unterrichten fait référence a la polyvalence des professeurs, ein Praktikum
betreuen ou Vorbereitung und Begleitung von Festen a des taches annexes a celles d'enseignement.

—_

Cadre européen commun de référence pour les langues, page 55
2 idem
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e Les relations entre les éléves et les professeurs ne sont pas de méme nature en France et en
Allemagne ; une partie des prérogatives des professeurs allemands est prise en charge dans les
établissements frangais par les conseillers principaux d'éducation (Zusammenarbeit, Vorbereitung und
Begleitung von Festen).

4 Fait de langue a travailler

L'écoute des deux documents audio se fait ici dans une perspective claire : dégager des arguments
permettant le débat ou du moins I'exposition du point de vue. Méme si elles ne sont pas explicites dans cette
page, les perspectives d'exploitation linguistique des données contenues dans ces documents sont ouvertes.
Outre une initiation a l'argumentation, on peut notamment penser a un travail sur I'expression de la
modalisation (droits et devoirs des acteurs du systeme éducatif) ou a une sensibilisation a la charge
culturelle véhiculée par certaines particules : le Zusammenarbeit du second document pourrait étre enrichi
de mitbestimmen ou de Mitsprache.
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Script des enregisirernents

eits 15, Sich engagieren: Was haiidt das?
1 Julia

-~ Warum machtest dy n.icht Schiifervertreten'n
werden?”™

—Mein Name ist Juliz Scholz, ich bin 18 tahre
alt und besuche den 13, Jahrgang der XGS in

Sehnde. Ich michte nicht Schillervertreterin

warden, da es sehr viel Arbeit bedeutet und

auch sehr zeitaufwindig ist, Zait, die man,

wenn man das Abitur anstrebt, nicht hat,
Und des weiteren bedeutet das Amt des
Schillervertreters haufig Konflikte zwlschen
Lehrern und Schilern, die man, grade wenn
man den lehrer im Unterricht selber hat,
veemeiden miichte, Es fallt mir schwer, mich
fiir die Belange anderer einzusetzen, wenn ich
davon nichi selbst liberzeugt bin. Als Schiler-
vertreter muss man sich auch in der Gffent-

lichkeit prisentieren, auf Veranstaltungen',
eder Ahnlichem, und das liegt mir nicht so.:

Wenn man dann auf groRen Verapstaltungen
als Schiilarvertreter vor vielen Menschen Reclen
halten muss, muss man fref sprechen kiinnen,
und das ist nicht so mein Ding.

2 Frau Gutknecht = .

Frau Gutknecht, kéinnen Sie sich kurz vorsteﬂm?
«Aein Name ist [rma Gutknecht. (ch bin 50
Jahre alt, verheiratet, und habe ginen erwachse-
nen Sohn. Hier an der kooperativen
Gesamtschule in Sehnde unterdichte ich seit
neunJahren.ich bin fast nurin der gymnasialen
Obarstufe eingesetzt, und das mit meinen
Fichern Deutsch und Erdkunde, Dariiber hinaus
unterrichte Ich noch in einer neunten Klasse

Erdkunde, Geschichte und Pohtik, und betreue

ein Praktikum,

Sie sind S\-Lehrerin, Warum, glauben Sie, haben.

dle Schifler Sie gewdihiy?
Ich wurde vor allen Dirigen gewiihit, weil die
Schiilerinnen und Schiiler Vertrauen zu mir

haben. Das ist das Wichtigste. Als SV-Lehrerin
muss ich Unterstiitzung bieten, manchrmat &én-
nen die Schilterinnen ung Schiiler ihre Wiinsche
micht 50 gut fermulieren, um sie " der

Schulleitung oder demi Kollegium vorzuiragen:

dabet helfe ich thnan, Wichtig ist natilich auch,
Spaft za haben, und so gehrt die Vorberciturig
und Begleitung von Festen und ven Unter-
nehmungen auch zy meinen Aufgaben,

Wie fiuft die Zusammenarbeit mit den Schifern?
Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten sehr gut
und motiviert mit. Sie haben auch visle Idezn,
sie sind ja auch freiwillig hier, so haben wir
neben der Arbeit auch viel Spaft dabei und man
leent sich besser kennen, das wicderum hat

auch eine positive: Ruckwukung auf die

Atmicsphire in unserer Schute,
Und thre Kolfegen?

Die Kollegen unterstiitzen uns fast immer. Es
sind wirklich nur Einzelfille, wenn jemand -
kejn Verstindnis fiir die berechtigten Belange -

der Schiilerschaft hat. Die Schulleitung unter-
stiiizt uns, wann immer es méglich ist.
Manchmal ist es natirlich so, dass sie auch
ein MNein sagen muss, aber das iat dann
wichtige Griinde, Auch da ist es aine wichtige
Aufgabe filr mich, diés den Schilierinnen und
Schillern dann auch 2y erkidren.
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EXEMPLE 2 : DOCUMENT LITTERAIRE

Le présent extrait (pages 36 et 37) constitue le second volet d’'un dossier ayant pour lien fédérateur et pour
problématique le traitement de I'acceés a I'écrit. Tandis que le premier extrait visait un entrainement a la lecture
« plaisir » sans autre finalité, celui-ci propose un extrait de littérature pour la jeunesse en compréhension de I'écrit
pour ensuite entrainer a une prise de parole en continu, puis a une production écrite faisant figure de tache finale.
Compte tenu de la dominante culturelle de I'extrait, il convenait, plus que d’insister sur la notion de « document
authentique », de parler de texte littéraire, et de rappeler le nom de Paul Maar comme I'un des auteurs allemands les
plus connus de littérature pour la jeunesse et de rattacher I'extrait a la sous notion de « création » dans « I'art du vivre
ensemble ».

Au niveau de compétence B1, qui est encore celui d'une classe de seconde, correspond pour I'éléve une plus
grande autonomie dans l'accés a I'écrit, en réception comme en expression, lui permettant d’écrire un court récit,
sachant que « la cohérence discursive » reste « le principe organisateur du texte produit par I'éléve ».

» Les documents :

Le manuel propose un découpage avec tout d’abord un extrait correspondant au début de I'histoire, intitulé « Die
Geschichte vom Jungen, der keine Geschichten erzdhlen konnte. »

Ce premier extrait, d’'une trés grande richesse linguistique et culturelle, présente les éléments les plus importants du
schéma narratif :

- une situation initiale comprenant les personnages (le pére, la mére, et le fils prénommé Konrad), un cadre
temporel (un samedi matin pluvieux, lors du petit déjeuner), un lieu fictif (Redelburg am Inn, dans la maison ou
l'appartement de la famille), 'ambiance (chaleureuse et bienveillante: des parents trés a l'écoute du fils,
encourageants, compréhensifs, traduisant I’'harmonie entre les deux parents quant a I'attitude adoptée vis a vis du fils
et de la décision pour trouver une solution).

- un élément perturbateur : le gargon qui ne sait pas raconter d’histoire au grand désespoir de ses parents.

- des éléments de résolution correspondant aux essais des parents :

Dans un premier temps, le pére émet I'hypothése que Konrad ait envie de raconter une histoire « Vielleicht hat
Konnrad ja Lust, eine Geschichte zu erzdhlen », qui est corroborée par le souhait de la mére « es wére schén ». Au
réve des parents s’opposent le pragmatisme et la conscience éclairée du fils quant a son incapacité a raconter une
histoire. Il se préte cependant a la demande de la mére qui l'invite a raconter ce qu’il a vécu la veille. La production de
Konrad est un récit chronologique, sec et ennuyeux qui restitue ses activités quotidiennes. Le regard de connivence
échangé et le hochement de téte des parents expriment leur déception. Dans un deuxiéme temps, les parents
suggerent a leur fils d’'inventer une histoire et Iui fournissent les amorces : « Vor langer, langer Zeit... » ou « Eines
Tages... » qui situent le récit dans un passé lointain et donc imaginaire. Konrad laisse alors éclater sa colére, car il ne
congoit pas de raconter quelque chose qui ne soit pas de I'ordre de la réalité, I'assimilant a un mensonge. Il s’avére
étre incapable de se projeter dans I'imaginaire et de faire preuve de créativité.

Les ingrédients pour étre capable de raconter une histoire sont donc d’'une part d’avoir vécu des événements, d’autre
part de faire appel a son imagination pour étre capable d’inventer a partir d’'un matériau réel.

Ce passage fournit également de nombreux moyens linguistiques et méthodologiques :

- Le lexique afférent au récit, a I'histoire narrée, a I'imaginaire (eine Geschichte erzdhlen, sich etwas ausdenken,
etwas erfinden, liigen...)

- les temps du passé (prétérit, parfait) en corrélation avec les nombreuses charniéres du discours et les formules
rituelles qui ponctuent le récit (es war... da...Vor langer, langer Zeit...Eines Tages.... Erst... dann ... spéter...)

- les nombreux éléments dialogués introduits par des verbes du discours (vorschlagen, sagen, fragen, fliistern.)

- le lexique des sentiments et des réactions des personnages (sich anblicken, den Kopf schiitteln, empért, seufzen).
Tous ces éléments ajoutent au caractére didactique de I'histoire dont le sujet rejoint celui de l'unité : apprendre a
raconter une histoire : « Dann versuch es doch mal mit diesem Anfang : Eines Tages... ».
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En ce sens, la trame narrative et événementielle du document choisi peut offrir une fonction « modélisante » pour
I'expression orale en continu ou I'expression écrite au plan de la cohérence discursive.

Le découpage du texte ménage enfin un effet de suspens productif autour du nouveau personnage de « Frdulein
Muhse » évoqué a la fin de ce premier extrait.

Le deuxiéme extrait est constitué de trois passages, définis par les concepteurs du manuel et construits sur la
méme opposition : ce que Konrad s’imagine a partir de son entendement, sa capacité a raisonner, et ce qu’il vit qui
n’y correspond pas et qui le déstabilise ou le fait douter.

Les dialogues y sont plus rares, on note la présence du discours indirect et du subjonctif 1 pour restituer les pensées
de Konrad ainsi que le discours indirect libre (pensées, questions, ressenti de Konrad).

Le premier passage s’articule autour du portrait de Mademoiselle Muhse.

Konrad découvre une trés vieille femme aux cheveux blancs coiffés en chignon, portant une paire de lunettes
rondes, alors qu'’il s’était imaginé quelqu’un de jeune, car ses parents avaient parlé de « Fréulein Muhse » et non de
« Frau Muhse ». De plus, avant méme qu’il ait parlé, elle I'appelle par son prénom et elle sait pourquoi il vient la voir.
Il est donc surpris, « er wunderte sich » et hésite a la suivre : « er zégert ».

Le second passage décrit la maison dans laquelle habite Mademoiselle Muhse et la mission confiée a Konrad

L’élément incontestable est le numéro de la maison « das Haus Nummer 12 », mais ce que Konrad découvre (une
grande maison comprenant un immense couloir sans fin, un escalier étroit composé d’au moins une centaine de
marches) ne correspond pas a ses représentations (une maison petite et a un étage) et il ne peut I'expliquer de fagon
rationnelle. « Wie ist das méglich? Ich habe das Haus doch von auflen gesehen ».

La mission qui consiste a porter un petit paquet a la sceur de Mademoiselle Muhse est bien énigmatique et pose
question a Konrad qui n’a pas perdu le sens de sa visite : « ich dachte ».

Le troisieme passage relate le déroulement de la mission et les réactions de Konrad.

L’illusion se poursuit, car il croit que la vieille dame le suit alors qu’il n’en n’est rien : « er merkte, dass er allein war »,
ce qui déclenche chez lui une réaction d’indécision : « unschliissig ». La porte qui s’ouvre dans le mur, la piece trés
sombre, la voix enrouée lui fait croire a la vision d’'une chouette, ce qu'il doit réfuter car les chouettes ne portent pas
de lunettes. « er glaubte ... aber er merkte, dass er sich getduscht haben musste » A chaque fois son bon sens est
mis a mal et ses certitudes sont ébranlées. Réalité et imaginaire s’entremélent si bien que la frontiére entre les deux
mondes n’est plus perceptible.

A travers cette visite, Konrad a vécu une aventure qui lui a permis d’éprouver des sentiments, de confronter la réalité
et 'imaginaire, le rationnel a l'irrationnel.

On peut parier qu’il sera, aprés cette aventure, capable de raconter une histoire.

Les moyens linguistiques foisonnent également dans cette deuxiéme partie et constituent une aide précieuse pour
permettre aux éléves de réaliser la tache demandée.

- des connecteurs logiques : « schlieBlich, aber, damit, denn »

- des connecteurs temporels : « wédhrend, als »

- le lexique de la description, des sentiments et de I'étrange : couloirs sans fin, obscurité, escaliers étroits, portes qui
s’ouvrent dans les murs, présence de chouettes qui contribuent a créer une ambiance énigmatique et angoissante
propres au fantastique.

> L’appareil pédagogique :

L’objectif d’apprentissage poursuivi par les auteurs du manuel est identifiable : il s’agit de permettre a I'éléve de
comprendre les informations essentielles d’'un texte narratif pour pouvoir imaginer une suite cohérente a ce texte.

La tache proposée est elle aussi clairement définie : I'éléve devra lire le début d’'une nouvelle, en faire la présentation
claire et exhaustive a la classe de maniére a discuter sur la fin possible de cette histoire et en écrire la suite.
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1 Es war Samstagmorgen, die Eamilie saP am Friihstiickseisch, da sagte Vater: . Vielleicht hat

Konrad ja Lust, eine Geschichte zu erzdhlen.” — . Das wire schiin”, sagte Murter. Heute ist ein
so gemiitlicher Regentag.” Konrad sagte: Jhr wisst doch: Ich kann keine Geschichten
erzihlen. Ich weiB einfach niche, wie es gehr.” — Erzihl uns einfach, was du gestern erlebt

hast”, schlug seine Mutrter vor. .Gestern war ich in der Schule. Wir hatten erst Mathe, dann
Deutsch, dann Bio und dann zwei Stunden Sport. Dann bin ich nach Hause gegangen und habe
Hausaufgaben gemacht. Dann habe ich noch ein bisschen am Computer gesessen, und spiter

10 bin ich dann ins Bett gegangen”, sagte Konrad. Vater und Mutter blickten sich an und schiit-
telten den Kopf.
Nein, das war keine Geschichte. ,Versuch es mal so: Denk dir einfach irgendeine Geschichre
aus', sagte sein Vater. — Einfach ausdenken? Ihr wollt, dass ich liige?*, fragre Konrad emp0rt.
_ _Nein, du sollst etwas erfinden. Das ist was ganz anderes”, sagte Vater. ,Fang doch mal so

15 an: Vor langer, langer Zeit...” -, Vor langer Zeit ist mir viel zu ungenau«, sagre Konrad. »Da
miisste ich erst wissen, was du unter einer langen Zeit verstehst, Papa.” Seine Mutter sagte:
.Dann versuch es doch mal mit diesem Anfang: Eines Tages..." — .Was heilit cines Tages?”,
fragte Konrad. .Woher soll ich wissen, von welchem Tag
du sprichst, Mama?” Konrads Mucter seufzte’. Nun seufzte

20 auch sein Vater. .Er weiB wirklich nicht, wic man ' ich eine Geschichte aus/denken:
Geschichten erzihlt”, sagte er leise zu seiner Frau. inventer une histaire
Vielleiche sollten wir ihn mal zu Friulein Muhse schick-  *ligen {ofo): mentir
en”. fliisterte die Mutter. ..Sie konnte ihm das Erzidhlen be-  * seufzen: soupirer
stimmt beibringen®.” (...) * jdm etwas beilbringen: apprendre

& Paul Maar gech. d gqn
b Lesen sie jetzt die Fortsetzung der Geschichte.
“Eeeiaroel " Die Klasse wird in drei Gruppen geteilt. Jeder Schiiler liest
=== seinen Auszug mit dem Ziel, der Klasse diesen Teil der
Geschichte zu erzshlen.
Die drei Teile der Geschichte werden nacherzshit.

Jede Gruppe denkt iiber ein mdgliches Ende der Geschichte nach und einigt sich auf

eine Version, die der Klasse vorgestellt wird.
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~ Das G&chnchtenhaus

_a-.z_;ta:be-' " Die Klasse wird in drei Gruppen geteilt. Jeder Schiiler liest

Lesen |.-;‘:'
PN cnrechen

& Lesen Sie den Anfang folgender Geschichte und sammeln Sie Informationen zu
den drei Punkten:
« Die Familie,  « was der Junge iiberhaupt nicht mag,
« was die Eltern vorschlagen, um dem Jungen zu helfen.

Die Geschichte vom Jungen, der keine Geschichten erzihlen konnte.

und wohnte in Redelburg am Inn. (...)

I ch will von einem Jungen erzihlen, der keine Geschichten erzihlen konnte. Er hiell Konrad
Es war Samstagmorgen, die Familie saf am Frithsdickstisch, da sagte Vater: Vielleicht hat

Konrad ja Lust, eine Geschichre zu erzihlen.” — . Das wire schin”, sagre Murter. ,Heute ist ein
so gemiitlicher Regentag.” Konrad sagee: Thr wisst doch: Ich kann keine Geschichten
erzihlen. Ich weiB einfach niche, wie es gehe.” — Erziihl uns einfach, was du gestern erlebe

hast”, schlug seine Mutter vor. ,Gestern war ich in der Schule. Wir harten erst Marthe, dann
Deutsch, dann Bio und dann zwei Stunden Sport. Dann bin ich nach Hause gegangen und habe
Hausaufgaben gemacht. Dann habe ich noch ein bisschen am Computer gesessen, und spiter
bin ich dann ins Bett gegangen”, sagte Konrad. Vater und Mutter blickren sich an und schiit-
telten den Kopf.

Nein, das war keine Geschichte. . Versuch es mal so: Denk dir einfach irgendeine Geschichre
aus', sagte sein Vater. — Einfach ausdenken? Ihr wollr, dass ich lige?”, fragre Konrad empdrr.
_ Nein. du sollst etwas erfinden. Das ist was ganz anderes”, sagte Vater. ,Fang doch mal so
an: Vor langer, langer Zeit...” - .Vor langer Zeit ist mir viel zu ungenau«, sagte Konrad. »Da
iisste ich erst wissen, was du unter einer langen Zeit verstehst, Papa.” Seine Mutter sagre:
_Dann versuch es doch mal mit diesem Anfang: Eines Tages..." — .Was heiBt cines Tages?”,
fragte Konrad. . Woher soll ich wissen, von welchem Tag

du sprichst, Mama?" Konrads Mutter seufzte’. Nun seufzte

auch sein Vater. .Er weib wirklich nicht, wic man ' sich eine Geschichte aus/denken:

Geschichten erzihlt”, sagre er leise zu seiner Frau. inventer une histoire

Vielleicht sollten wir ihn mal zu Friulein Muhse schick-  * ligen {olo): mentir

en®. fliisterte die Murter. .Sie kinnte ihm das Erzihlen be-  ? seufeen: soupirer

stimmt beibringen®.” (...) * jdm etwas beilbringen: apprendre
& Paul Maar qch. d qqn

b Lesen sie jetzt die Fortsetzung der Geschichte.

seinen Auszug mit dem Ziel, der Klasse diesen Teil der
Geschichte zu erzahlen.

Die drei Teile der Geschichte werden nacherzihlt.

Jede Gruppe denkt iiber ein mdgliches Ende der Geschichte nach und einigt sich auf

eine Version, die der Klasse vorgestellt wird,
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Koncad hatte sich vosgesielit, dass Friulein Muhse eine
junge Prau sei. Schiieflich hatten seine Eltezn sie Prdulein
genannt und aicht Frau. Aber Friulein Muhse, die ihm B8
die Tiir &ffnete, war eine sehr alte Frau. Sie trug eine
5 runde Britle, ihre Haare, die sie hinten zu, einem Knosen
gebunden hatee, waren weifl. An ihten dicheen, immer
noch dunklen Augenbrauen konnee man sehen, dass die
Haare woh! cinmat tiefschwarz gewesen waren. .Aba, da
 haben dich deine Bleesn also zu mir geschicke, damit du
1 das Erzihten lernse™, sagte sie, bevor Konred auch nur ein
Wort gesagt hatte.

- March deinen Schirm. zu und kor'n_r"n"ré'in','-"Konrad!“
Konrad wunderte sich: Woher karinte sie seinen Namen?
Zisgerad folgte er ibr ins Haus. Das Haus Nummer 12
hatte von aulien reche klein gewirke!. Merkwiirdigerweise
5 war es innen viel groBer. Konrad folgte der Alten durch
cinen endlos langen ‘Flur 2u einer schmalen Treppe.
.Bring das Pickchen bitce hoch zu meiner Schwester”, §
sagze sie und ditickre Konrad ein kleines Pickchen in die |

. Hand. ,Aber lass es nicht fallen, es ist schr, schr wercvoll.”
10° - ,JIcth dachee, Sie wollten mir beibtingen, - wie mea’
-Geschichten. .., fing Konrad af. Friulein Muhse untér-
brach ihn. ,Alles zu seiner Zéit, alles zu seiner Zeit”, sagte

sie und denter auf die Treppe. .Ju gehst yorausl® -

- Dahinauf?”, fragte Konrad. Als er schon mchr als hun- PN

15 dere Stufen hochgestiegen war, fragte er: . Wie ist das I
miglich? Ich habe das Eaus doch von auen gesehn, Da
wat 5 einstockigh Wir miissen jeczt mindestens im
siebten Stock sein.” Niemand antwortese.

Et drehee sich um und merkee, dass er allein war. Friulein
Muhse war ihm nicht gefolgt. Konrad rief: ,Hallo,
Priulein Muhse?* Wihread er unschliissig dastand und 3

_ nach unten blickte, dffncee sich neben ibm eine niedrige R

¢ Tiir in der Wand. ,Da bipst du ja endlich!”, sagte eine
heisere Stimme. Nun keach schon und komm hier
schwein®!™ - ,YWollten Sie sagen, ich soll hier rein?”,
fragte Konrad. Br streckte den Kepf durch die Tisr. Im
Ranm dahinter war es so finstet, dass er kaum ecwas erken-

10 men konnte. Im ersten Augenblick glaubte er im Duokeln
eine Tule* zu sehen. Aber er merkie gleich, dass er sich
getiuschr haben musste, denn Eulen waren nicht so grol
wie et selbst und eragen auch keine Brillen. '

& Paul Maar

el Nachdem Sie die verschiedenen Nacherzihlungen gehort haben,
schreiben sie jetzt das Ende der Geschichte, so wie Sie es sehen.
(Mindestens 7o Wanter) '
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EXEMPLE 3 : DOCUMENT ICONOGRAPHIQUE

Cet extrait (pages 40 et 41) constitue le premier volet d’'un dossier ayant pour lien fédérateur et pour problématique le
traitement de I'acces a I'écriture.

Dans le second volet, le collégien est amené a écrire en groupe un script de film a la suite d'une visite virtuelle de
studio de cinéma sans 'y impliquer personnellement.

L'objectif semble identique, mais la méthode préconisée ici est tout a fait originale et difféere des pratiques habituelles:
elle fait appel en effet a une réelle créativité de la part de I'éleve en le conduisant, par étapes, a imaginer des
histoires a partir de documents iconographiques qui sont ici des ceuvres d'art. Le choix de I'ceuvre d'art comme
document support est délibéré compte tenu de la dominante culturelle de I'extrait. Cette unité est l'illustration parfaite
de la sous notion de "création " dans " I'art du vivre ensemble ", qui comprend " I'étude de la création artistique et
littéraire, produit de l'imaginaire collectif". Mais ici, pas d'étude, I'art se met au service de la création littéraire, et c'est
I'imaginaire de I'éléve qui est sollicité.

L'objectif annoncé de I'unité est I'écriture et son titre "Schreibwerkstatt” ne laisse aucun doute sur les attentes des
concepteurs du manuel. L'éléve est mis en situation d'artisan, d'apprenti auteur et de créateur.

L'entrée dans le théme se fait par une activité de compréhension de l'oral accompagnée d'une consigne d'écoute.
L’éleve devra repérer des indications concernant les moments propices et les conditions du passage a I'écriture et
l'autocorrection; autant de taches auxquelles il sera bientdt confronté. Le script des interviews de plusieurs éleves
allemands n'est pas fourni, mais il semble au travers des repérages demandés que l'activité de compréhension ne
soit qu'un prétexte a la présentation du theéme.

Une mise en commun a l'oral est prévue comme semble l'indiquer la mention adjacente au logo « Héren und
sprechen ». Les activités de communication langagiére mobilisées se situent bien au niveau B1. Mais il est a
craindre que des entraves a la compréhension soient nombreuses si les éléves interviewés utilisent des expressions
et des structures spontanées qu'ils n'emploieraient pas a I'écrit.

La deuxiéme activité est I'activité principale de l'unité. L’objectif d’apprentissage poursuivi par les auteurs du manuel
est double : il s'agit certes de donner les moyens a I'éléve de passer a I'écriture, mais surtout de lui en donner I'envie.
L'incitation se fait par le biais d'un tableau d'Otto Dix réalisé en 1920 et intitulé "die Katzen ". Ce qui justifie le titre de
cette deuxiéme activité: "Katzenspriinge". On y voit un chat grimper comme par un escalier sur des blocs
rectangulaires tous semblables percés peut-étre de fenétres multicolores. Deux autres chats volent dans un ciel
atone dont une imposante lune ronde occupe le coin droit. Il s'agit d'une ceuvre poétique aux couleurs douces mais
froides réchauffées par quelques touches de rouge, d'or et de brun. Aucune aide n'est fournie pour la compréhension
de I'ceuvre si ce n'est le renvoi a un encadré fournissant des informations sur la biographie du peintre. Car I'objectif
n'est pas I'étude de I'ceuvre, mais l'incitation a la création littéraire. L'éléve va devoir apprendre d'abord a regarder
une ceuvre d'art, puis a associer couleurs, formes et mots avant de passer a la création de phrases courtes qu'l
devra complexifier avec des exigences croissantes sur la longueur des textes (de 50 a 120 mots). La gradation des
taches devrait permettre a I'éléve "la rédaction de textes de plus en plus élaborés" correspondant au niveau de
compétence B1 qui est encore celui d'une classe de Seconde. Ici, peu importe la "cohérence discursive, principe
organisateur du texte produit par I'éleve". Au contraire, on lui enjoint de se laisser porter par I'ambiance émanant des
tableaux et de faire appel a son imaginaire. "Versuchen Sie Ihre Fantasie einzusetzen, um ein paar Sétze zu dem
Bild zu schreiben.” et I'exemple est significatif: "Der braune Mond ist miide". La tache suivante qui est en réalité la
quatrieme poursuit toujours le méme objectif: I'observation d'une ouvre incitant a écrire un court texte narratif. Le
tableau proposé a été peint en 1892 par Fritz von Uhde, peintre saxon du dix-neuviéme siécle oscillant entre réalisme
et impressionisme. Il représente deux jeunes filles accoudées a une table de jardin en train de lire a I'ombre des
frondaisons. Apres quelques réflexions méthodologues sur la fagon de débuter un texte, I'éléve est amené a classer
sept propositions selon les critéres définis en amont (lieu, saison, sentiments, atmosphére...), puis a passer a
I'écriture.

Il semble dommage que les concepteurs aient imposé la phrase six comme point de départ de la narration. La logique
de leur démarche aurait été mieux respectée s'ils avaient laissé le choix de la phrase initiale de la narration a I'éléve
d'autant plus que la consigne de travail est complétée par la suggestion de se laisser inspirer par le tableau.

Tout au long de l'unité I'éléve peut laisser libre cours a sa création, mais le guidage est toujours présent, les
consignes claires et les difficultés bien graduées.

38



Die drei Teile der Geschichte werden nacherzihlt. '

Jede Gruppe denkt iiber ein mdgliches Ende der Geschichte nach und einigt sich auf

eine Version, die der Klasse vorgestellt wird.
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Schiler sprechen dbef

Héren Sie sich folgende Interviews an, die mit deutschen Schillern gemacht wurden.
Ordnen Sie sie nach folgenden Kriterien:

— Wann schreiben die Schiiler?

- Wie schreiben sie? (Spontan, nach Entwurf..)

— Wie korrigieren sie sich? -

5 Sammeln Sie zu diesem Cemilde Adjektive (Farben, Formen, Atmosphire...] und
Substantive.

Otte Dix, Katzen, 1920, Otio-Dix-Archiv, Schaffhausen

5 Micht alles, was Sie auf diesem Bild sehen, ist realistisch.
Versuchen Sie lhre Fantasie einzusetzen, um ein paar Sdize zu dem Bild zu
schreiben.

Beispiel
Der braune Mond ist miide.

Die Sitze werden der Klosse vorgestallt.
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ﬁ Wiihlen Sie einen Satz, der Ihnen besonders gefiillt und schreiben Sie ihn um. Sie
kénnen Adjektive oder Adverbien hinzufiigen.

Beispiel

Der traurige braune Mond ist schon wieder miide.

+) Jetzt gehen Sie von einem dieser Sitze aus und schreiben eine Geschichte.
(Etwa 50-Go Wiirter)

5 chrefbwerkstat’

Wenn Sie den Anfang eines Textes schreiben, miissen Sie entscheiden, womit Sie
beginnen:

a) Was geschieht,

b) was denken oder fiihlen die Personen,

¢) wo spielt die Handlung,
d) wann spielt die Handlung,
&) wie ist die Atmosphére?

Fritz von Uhde. Zwei Madchen im Gayten, 1892, Newe Pinakothek Miinchen

Lesen Sie die folgenden Textanfinge, die von dem Bild , Zwei Madchen® ausgehen,
Fir welche der Méglichkeiten (a-¢) haben sich die Autoren folgender Sétze entschieden?

1.

bt Y = S, R . N VI

Klara blickee auf. Harte sie da nicht erwas gehbre?

- Anna dachte wieder an Hugo, den sie seit Wochen schon nicht mehr gesehen harte,
- Im schattigen Garten der Bachmanns saBen Klara und Anna am Marmortisch,

- Wie jeden Sonntagnachmirtag lasen Anna und Klara in ihren Lieblingsbiichern.

- Zufrieden blickte der Vater auf seine Téchter: Das Buch schien thnen zu gefallen.

. Es war still und friedlich an diesem Sonntagnachmirrag,

- Ich kann mich noch sehe gue an diesen Sonntagnachmittag erinnern, als ich mit meiner

Schwester Klara im Garten saB.

Wahlen Sie Textanfang 6 und schreiben Sie daran weiter. Lassen Sie sich auch van
dem Gemidilde inspirieren. (Etwo 56 Sitze)
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EPREUVE FACULTATIVE D’ALSACIEN

Résultats obtenus par les candidats :

Présents 5
Moyenne des candidats présents 8,40
Nombre de candidats ayant obtenu une note 2
égale ou supérieure a 10 sur 20

Sujets donnés a traiter par les candidats

INDICATIONS POUR LES CANDIDATS

1. Expliquez le texte en alsacien.

2. Procédez a un commentaire grammatical, en francais, des cinq séquences soulignées dans le texte (aspects
phonétiques, lexicaux, morphologiques, syntaxiques, ...). Procédez, lorsque I'exemple s’y préte, a une
comparaison avec l'allemand standard, parlé et / ou écrit et / ou avec d’autres variétés dialectales (dont la
vébtre).
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D’r franzéesch Himmel

D’Madam G’schwind, e Witfrau in de beschte Johre, helft hit ihren erschten Enkel taife.

Glich nooch dem sinere Geburt het's Jeanne erklart, er muel3 Jean-Claude heiRe. Do d’rgeje han
d'GroBRmamme un d’r jung Babbe ingewendt :

,0er Name isch nit in d'r Famili I Awer ’s Jeanne het g’sait, 's isch en arig franzéescher Name.

LA Paris, c’est du dernier chic !*

Des isch genue g'sin; sie hatte ne Jocrisse getaift, wenn m'’r ne g’sait hatt, der Name isch grad Mode in Paris.

’s Jeanne isch in Boulogne in ere ganz vornehme Pension g’sin un redt e so guet Franzdesch, dall m’r's oft
nit versteht. Es het gar viel Parisser argot ufg’'schnappt, anstatt parapluie saat’s ,riflard“, anstatt Kleider saat’s ,pelure*
un e so Gedings. Sinere Mamme imponiert des ganz gewaltig, un sim Mann au; es b’herrscht se-n-alli mit sim Parisser
Gassefranzoesch.

M'r seht, ’s isch en arig franzéeschi Famili; sie strahlt im reinschte patriotisme, un dall au do e dunkler Punkt

isch — d'r GroRRbabbe von d'r Madam G’schwind isch e Schwob gewenn, - des het bis jetz noch niemen erfahre derfe
!

Bim Kindtaifesse sitze se-n-e bissel eng um den Usgezoéjene Tisch von d’r salle a manger.
’s isch ken einheitlichi G’sellschaft, denn alli Schattierunge vom Franzosetum sin do vertrete: z'erscht
d’ pur sang in d'r Person von Monsieur et Madame Ratatouille, wie erscht zidderm Waffestillstand im Elsal} sin, sich
awer do schon e recht wohl fuehle. D’rnoo ’s Jeanne als ,Alsacienne essentiellement francaise.“ D’rnoo siner Mann un
sini Mamme als arig gueti, awer e bissel unb’holfeni Franzose. D’rnoo d’r jung G’schwind, im Jeanne sine Brueder, als
Muel¥franzos; denn er war liewer ditsch gebliewe! die Schinderei in d’r Schuel mit'm Franzoésche kdennte ihm g’stohle
were! — D’rnoo isch noch d’r Herr Pfarrer do als ,,Alsacien bochisant !“, e recht unangenehmi Abart vom Franzosetum !

D’Madam Demueth, e gueti Friendin von d'r Madam G’schwind, wie m'r ingelade het, wiel se sich nietzlich
macht, un d’'Hewamm, wie newe’re am unteren End vom Tisch sitzt, die kann m’r fascht nit zue de Franzose zahle,
denn sie kdéenne ken Wort Franzéesch. So komme se-n-in d’rubrique von ,Alsaciens sympathiques a la France®,
kdéenne nit mitrede, verstehn ken Wort un were von den andere mit milder Verachtung b’handelt.

D’r Ratatouille redt gar arig schden ; ’s isch e Genuf3, ihm ze folje, un so lang as er von Sache verzahlt, wie
im Pfarrer ziemlich fern stehn, bewundert der ne von Herze. Wie awer d’ Red noo uf's Elsall kommt, do muel® m’r sich
doch wundere, was der Franzos do mit unglauwlicher Sicherheit uf's Tapet bringt: Er git e kurze, geniale Umrif3 von d'r
G’schicht vom ElsaR.

Z'erscht isch’s keltisch gewenn, noo isch’s durich d’'Germane in d’ elendscht Barbarei versunke bis zuem
Louis XIV, der het's zuem erschtemol erléest. Im Johr siewezig isch’s de Barbare gelunge, ’s noch emol an sich ze
risse, un es het in Kette g’'schmacht, bis dal} d’Franzose’s zuem zweitemol erldest han.

D’r Pfarrer het bi d’r Rejierung viel ufm Kerbholz ; er isch fascht sujet suspect, denn es isch bekannt, dal er
sympathies boches het, un hit het er e paarmol vom Jean-Claude als vom Johann Klaudius geredt, un’s Jeanne het
sich furichbar driewer verziernt. Er muel} also arig vorsichtig sin un fraujt de Herr Ratatouille nuer ganz schiichtere, in
welem Buech er d’ elsassisch G’schicht studiert het.

~Je nai pas étudié 'histoire de I'’Alsace”, saat der verachtlich: ,fout le monde la connait chez nous®.

Do druf saat d’r Herr Pfarrer gar nix; er héert au noch geduldig zue, wie d’r Herr Ratatouille verzahlt, da® d’r
Goethe sini ganz Bildung nuer dohere het, dal3 er an d'r franzéesch université de Strasbourg stidiert het. Wie er awer
b’haupte héert, dal® d’ elsassisch Sproch e keltisches Idiom isch, wie d’ Ditsche zue ihrem gro3e Zorn nie verstande un
drum unterdrieckt han, do krejt er en Anfall von ,malaise alsacien“. Es drahjt sich alles in'm herum; er steht uf un
verabschiedt sich. D’Hewamm geht au un’s Jeanne rueft :

,Hole Se d’ Champagnerglaser, Madam Demueth, m'r derfe jetz luschtig sin !

Marie HART Us minre alte Heimet (Bernard&Graefe, Berlin, 1930)
(in Bouxwiller 1856 gebore — in Bad Liebenzell [Schwarzwald] 1924 gstorwe)
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Armi Kinder
In d'r Schuele

D’r Herr Lehrer Kischdich isch in grof3er Ufrejung: er erwart hit de monsieur l'inspecteur. Jetz isch m’r kiiim
drei Monet franzéesch, un der kommt schon un will sehn, was sini Kinder gelernt han. Na, do word’s ebs absteze! ’s
kann kens Franzdesch, un weni genue het er ne mit viel Schweild un Dachtle in dere kurze Zit bibringe kéenne. Ja,
wenn er's numme selwer besser kéennt! Zidder as d’Franzose do sin, lernt er jeden Owe zwanzig franzdeschi Vokawle,
un sini Frau Gewerhdert ne ; awer es batt nit viel, denn’s richtig Wort will’'m im richtigen Aueblick nie inkomme.

Wer hatt au gedenkt, dal¥’s Franzdesche e so schwer isch | Un die sin au noch e so streng do howe! Ken
Wort Ditsch soll in de Schuele meh geredt were; zwei ditschi Stund in d’r Woch un ditsche Religionsunterricht, des isch
alles! Die han guet babble! Un er muef} sich halwer totschinde, un d’Kinder lerne nix! Wenn nuer d’r Deihenker alli die
Welsche hole tat!

Haltelaa, Kischdich! so derfsch nit rede! Bin ich nit allewiel e gueter Franzos g’sin, un han se mich nit von
dem Kaiwen-Oberschulrat delivriert, wie mich allewiel e so cljenniert het, un dem nix erecht gewenn isch in minere
Schuel? D’Franzose han uns d’liberté gebroocht — awer den inspecteur htte se k6enne d’heime lon. Na, viellicht
word’s nit e so g’fahrlich!

,Ihr Buewen un Maidle®, saat er in d’r Klass, ihr wisse, daf hit d’r monsieur I'inspecteur kommt ; so viel ich
weil}, kann er ken Wort Ditsch. Wenn er eich ebs fraujt, genn ihr’m ken Antwort; un wenn’s eich ze dumm word, saawen
ihr einfach: Vive la France! Des isch eineweij franzéesch. Un jetz singe m’r noch emol d’Marseillaise dass ihr Simpel se
nit wieder vergesse, bis daf3 er kommt!*

Unter de Klang von d’r Marseillaise halt d’r monsieur 'inspecteur jetz au sinen Inzug in d’Klass. Er winkt im
Lehrer, dal er fortmache soll, nemmt ehrerbietig sini Kopfbedeckung ab vorm chant national, un wie der glich nooch’'m
erschte Vers ufhoert, setzt er de Huet wieder uf, geht strahlend uf de Lehrer Kiischdich zue un driieckt’'m beidi Hand:

~Je vous félicite, monsieur,” saat er herzlich ; ,quel beau résultat! c’est par la méthode directe que vous avez
obtenu cela? “

,Oui, oui! “ saat d’r Lehrer, wie gar nit weil3, was er meint.

»II faut toujours employer la méthode directe ; mon principe est : pas un mot d’allemand dans les écoles
d’Alsace ! Faites attention comment j'emploie la méthode directe !

Er stellt sich vor d’Klass, schlaat im Blasitisse Schakebbel uf d’Achsel un saat:

~comment tappelles-tu ?* Der steht uf, buckt de Kopf un git ken Antwort.

» 1 appelles-tu Jacques ?“Ken Antwort.

» 1 appelles-tu Louis ?“— T’appelles-tu Robert ? — T’appelles-tu Francois ? — Mais réponds donc, idiot !“

» Vive la France!” saat d’r Schakebbel, un d’r inspecteur strahlt : ,Ah ! tu t'appelles Vive la France ! c’est le
plus beau nom que I'on puisse donner a un Alsacien I“

Noo geht er witersch in sinere méthode directe un fraujt de Meyer Philippel:

,Quel est le métier de ton pere ? est-il serrurier ?* Ken Antwort.

»ESt-il charpentier ? — menuisier ? — tourneur ? — agronome ? — imbécile, est-il peut-étre bourreau ?*

,Vive la France !“ saat d’r Philippel, dem’s jetz ze dumm word; un d’r inspecteur héert uf in sinere méthode
directe un fraujt de Lehrer, wie er’s in d’r Religionstund halt, er muel} do recht larschi Ansichte han, gewil} nit
atheistisch, des isch im Elsal noch ze friiehj, awer doch e recht liberal. Ob denn d’Kinder hie noch an de Deifel
glauwe ?

,Oul, oui,“ saat d’r Lehrer, wie vom Sechter ken Messel verstande het, denn wenn m’r so g’schwind redt wie
d’r inspecteur, kann er nit folje. Der schnellt ganz in d’Hoeh, stellt sich vor d’Klass un rueft mit furichbarer Stimm :

»Qui est-ce qui croit encore au diable ?*

»Vive la France ! ruefe se-n-alli, denn sie han ‘sG’fuehl, da se-n-en Antwort genn muen, wenn der do vorne
so wiescht leujt. Die antwort pal3t ihm awer nit.

»Qui est-ce qui croit encore au diable ? au diable — c’est I'individu avec de grandes cornes” - zuem bessere
Verstandnis halte r sini zwei Hand an d’Stirn, for Hoéerner ze markiere ; - ,qui sort la langue” - er streckt d’Zung heris —
.6t qui a une queue " Do nemmt er sin Nastuech, hebt’'s an d’Stell, wo d’r Waddel sot sin, un schwanzelt mit.
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D’Kinder lache; awer wie oft au d'r monsieur l'inspecteur d’Hbéerner zeijt, d’Zung herusstreckt un mit'm
Nastuech schwanzelt, es versteht kener, was er meint. Endlich pischpelt d’r Lehrer hinter sim Buckel de Kinder zue:
»Was isch des for e G’schoepf, wie vorne Hoerner un hinten e Waddel het?*

-ENn Ochs!“ rueft d'r Wurtwein Schorschel.

» O du weiser Salomo!“ denkt d’r Herr Kiischdich tief in sim Innere; ,ja, ja, en Ochs isch er, un e Deifel noch
d'rzue

Marie HART Us minre alte Heimet (Bernard&Graefe, Berlin, 1930)
(in Bouxwiller 1856 gebore — in Bad Liebenzell [Schwarzwald] 1924 gstorwe)
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DEFINITION ET PROGRAMME DES EPREUVES d’ADMISSION DE LA SESSION 2011

Section langues vivantes étrangéres :
allemand, anglais, arabe, chinois, espagnol, hébreu, italien, néerlandais, portugais, russe

1° Lecon portant sur les programmes des classes de collége et de lycée :

Durée de la préparation : trois heures ; durée de I'épreuve : une heure (premiére partie : exposé : vingt minutes ;
entretien : dix minutes ; seconde partie : exposé : vingt minutes ; entretien : dix minutes) ; coefficient 3.

L'épreuve prend appui sur un ou plusieurs documents proposés par le jury se rapportant a une des notions culturelles
des programmes de collége ou de lycée. Ces documents peuvent étre des textes, des documents iconographiques,
des enregistrements audio ou vidéo. L'épreuve comporte deux parties :

— une premiére partie en langue étrangére consistant en la présentation, I'étude et, le cas échéant, la mise en
relation des documents, suivie d'un entretien en langue étrangére ;

— une seconde partie en frangais, consistant en la proposition de pistes d'exploitation didactiques et pédagogiques
de ces documents, en fonction des compétences linguistiques (lexicales, grammaticales, phonologiques) qu'ils
mobilisent et des activités langagiéres qu'ils permettent de mettre en pratique, suivie d'un entretien en frangais au
cours duquel le candidat est amené a justifier ses choix.

Chaque partie compte pour moitié dans la notation. La qualité de la langue employée est prise en compte dans
I'évaluation de chaque partie de I'épreuve.

2° Epreuve sur dossier comportant deux parties : 14 points sont attribués a la premiére partie et 6 points a la
seconde. (Durée de la préparation : deux heures ; durée totale de I'épreuve : une heure ; coefficient 3.)

Premiére partie : étude de dossier. (Présentation n'excédant pas vingt minutes ; entretien avec le jury : vingt
minutes.)
L'épreuve permet au candidat de montrer :
— sa culture linguistique et professionnelle ;
— sa connaissance des civilisations contemporaines liées a la langue enseignée ;
— sa réflexion sur les finalités de cette discipline et ses relations avec les autres disciplines.
L'épreuve prend appui sur un dossier composé de plusieurs documents d'actualité (écrits, sonores ou vidéo).
Le candidat fait une présentation dans la langue vivante concernée des éléments contenus dans le dossier qui sert
de point de départ a I'entretien dans cette langue avec le jury.
L'entretien permet de vérifier la capacité du candidat a s'exprimer dans une langue correcte et précise, et a réagir aux
sollicitations du jury.
Cette premiére partie d'épreuve fait I'objet d'un programme limitatif révisé tous les trois ans et publié au Bulletin
officiel du ministere de I'éducation nationale.
Programme pour les sessions 2011-2013 :
1) Sentiment d’appartenance et particularismes dans I'espace germanophone : expressions politiques,
littéraires, artistiques
2) Pouvoir et contre-pouvoirs en Allemagne depuis 1949 : institutions politiques, vie économique et sociale,
réle de I'expression littéraire et artistique

Seconde partie : interrogation, en francais, portant sur la compétence « Agir en fonctionnaire de I'Etat et de fagon
éthique et responsable ». (Présentation dix minutes, entretien avec le jury : dix minutes.)

Le candidat répond pendant dix minutes a une question, a partir d'un document inclus dans le dossier qui lui a été
remis au début de I'épreuve, question pour laquelle il a préparé les éléments de réponse durant le temps de
préparation de I'épreuve. La question et le document portent sur les thématiques regroupées autour des
connaissances, des capacités et des attitudes définies, pour la compétence désignée ci-dessus, dans le point 3 « les
compétences professionnelles des maitres » de I'annexe de l'arrété du 19 décembre 2006.

L'exposé se poursuit par un entretien avec le jury pendant dix minutes.
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Une épreuve facultative d'ALSACIEN est offerte aux candidats (épreuve orale)

Préparation

Cette épreuve se compose de deux parties: 2h
a) Une explication de texte en alsacien suivi d'un commentaire

portant sur la grammaire ou sur les aspects culturels de la région;

b) un entretien avec le jury.

Cette épreuve n'est pas prise en compte pour I'admission au concours.

Epreuve

45 mn max.
(Explication de texte et
commentaire : 30 mn
max.;
Entretien : 15 mn max.)

Cependant, les candidats déclarés admis au concours et qui ont obtenu a cette épreuve une note au moins égale a
10 sur 20 regoivent une attestation leur spécifiant I'obtention de la mention Alsacien. lls peuvent se voir confier un

service partiel d'enseignement dans cette langue.
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COMMENTAIRE DES EPREUVES ORALES D’ADMISSION 2011
Epreuve oralen® 1

Lors de la premiere partie de I'épreuve, le candidat présentera en allemand la nature et le contenu des différents
documents présents dans le dossier, extraits ou non de manuels scolaires. Il sera attendu de lui qu’il mette en
évidence leur thématique commune éventuelle, leur contribution particuliére a ce dossier et leur relation avec les
notions culturelles du programme de la classe ou des classes concernées. Il devra également analyser ces contenus
en identifiant et expliquant les informations culturelles, historiques et/ou civilisationnelles évoquées, implicites dans
les documents ou nécessaires a leur compréhension exacte et préciser celles qui devraient étre transmises aux
éléves a 'occasion de I'exploitation du dossier en classe.

Dans la seconde partie, le candidat exposera en francais les grandes lignes de leur exploitation pédagogique en
dégageant les potentialités et les limites de ces documents pour les entrainements aux activités langagiéres,
I'acquisition de connaissances et de compétences grammaticales, lexicales, discursives et phonologiques ainsi que la
maitrise de savoir faire dans I'utilisation de la langue en compréhension ou en expression. Pour cela il prendra appui
sur les programmes de collége et de lycée. La connaissance des axes principaux du Cadre européen commun de
référence pour les langues du Conseil de I'Europe (approche actionnelle, notion de compétences et de niveaux,
différentes activités langagiéres et profil de compétences, évaluation positive), auxquels se référent ces programmes,
sera attendue des candidats.

Au cours de cet exposé, le candidat montrera également, sur la base de consignes données dans le dossier, d’'une
part sa capacité a analyser le fonctionnement de la langue étrangére, d’autre part a I'expliciter de fagon claire et
compréhensible pour un public scolaire francophone, et enfin sa capacité a concevoir une mise en oeuvre
pédagogique qui permette effectivement aux éléves de progresser dans la maitrise de ces faits de langue a des fins
de communication. Aucune école linguistique ne sera privilégiée, la pertinence et la cohérence des propos étant la
seule exigence du jury.

Epreuve orale n° 2 sur dossier

Les candidats seront appelés a montrer leur aptitude & mobiliser des connaissances sur les pays de langue
allemande, tant en ce qui concerne l'histoire, la civilisation et I'histoire des idées que la littérature et I'expression
artistique, pour comprendre, expliquer et discuter le contenu de documents ayant trait a 'un des points listés dans le
programme. Les dossiers comporteront des documents relatifs a des aspects actuels de la problématique évoquée,
extraits notamment de la presse écrite, sonore ou audiovisuelle, d’essais, d’ceuvres littéraires ou cinématographiques
ou encore la reproduction d’ceuvres picturales, de caricatures ou

autres iconographies. Certains de ces documents pourront éventuellement dater d’'une période plus ancienne dans la
mesure ou ils permettent une meilleure compréhension de cette actualité.
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RECOMMANDATIONS POUR LA PREPARATION DES EPREUVES ORALES DU CONCOURS 2011

Le rapport sur les épreuves écrites du concours 2010 a déja proposé (pages 35 a 54) de nombreuses informations
sur le concours 2011. Les propos qui suivent ont pour objet d’éclairer les sujets 0 des épreuves orales 2011, fournis a
titre d'exemples de ce qui sera attendu des candidats et consultables sur le site SIAC2
http://www.education.gouv.fr/cid49096/exemples-de-sujets.html.

Lalecon (épreuve orale n°l1) :

Rappelons que cette épreuve se distingue trés nettement de I'épreuve préprofessionnelle sur dossier qui la précédait
dans les sessions antérieures. Les candidats sont en effet censés, a partir de la session 2011, avoir regu avant le
concours les bases essentielles de leur formation professionnelle, notamment gréce aux stages qui leur sont
proposés dans leur académie. L'objectif de I'épreuve de la legon est donc bien, non plus seulement d'apprécier la
capacité a analyser des extraits de manuel ou autres documents a usage pédagogique, mais aussi de vérifier la
capacité a élaborer un projet de cours pour une classe de collége ou de lycée.

Les documents proposés dans le dossier soumis au candidat, en régle générale au nombre de trois, seront du type
de ceux que le professeur rassemble avant de préparer son cours pour une classe donnée. Exploitables en classe, ils
ne seront toutefois pas nécessairement extraits de manuels en usage.

Pour la session 2011, aucun document vidéo ne sera proposé. Le dossier pourra, a cété de textes, comporter des
supports iconographiques et/ou des fichiers son (format MP3) permettant éventuellement une activité de
compréhension auditive avec la classe virtuelle désignée. Dans ce cas, le fichier son sera accompagné de son script.
Lors de sa préparation, la possibilité sera offerte d’entendre le fichier son.

Dans la premiere partie de I’épreuve (en langue allemande, 20’ d’exposé et 10’ d’entretien), la consigne invitera
invariablement le candidat a structurer son exposé en trois étapes :

1. Dans une sorte d’introduction, il présentera la thématique qu’il dégage des documents proposés et montrera
ses liens avec les objectifs culturels des programmes officiels de la classe désignée. La connaissance des
programmes d’enseignement constitue donc un pré-requis essentiel pour aborder cette épreuve. Parmi les
programmes d’enseignement, on ne négligera pas les programmes d’enseignement des langues vivantes
pour le cycle terminal qui entreront en vigueur a la rentrée 2011-2012 (JO Arrété du 21 juillet 2010).

2. Il développera ensuite ses connaissances sur la thématique donnée et montrera dans quelle mesure elle
apparait dans chacun des documents du dossier.

3. Parmi les connaissances ainsi mobilisées et exposées, le candidat indiquera enfin celles qu'il lui semble
judicieux d’apporter au niveau d’enseignement indiqué dans la consigne.

Dans la seconde partie de I'épreuve, en francgais cette fois, le candidat exposera I'exploitation qu’il prévoit en classe
a partir du dossier fourni. Outre les objectifs visés et les activités envisagées, il s’efforcera de présenter les
acquisitions linguistiques qu’il envisage au niveau d’enseignement désigné et il exposera si nécessaire les remarques
qu’il lui semblerait bon, en fonction des finalités poursuivies, d’apporter aux éléves sur le fonctionnement de la
langue.

L’exposé des pistes d’exploitation didactiques sera en tout état de cause précédé d’'une analyse des potentialités et
limites de chacun des supports.

Tous les documents proposés dans le dossier seront a prendre en compte dans I'exploitation pédagogique. Le jury
ne pourrait admettre qu’un candidat écarte I'un d’eux que sur présentation d’'un argumentaire solide et fondé.

L'épreuve sur dossier (épreuve orale n°2) :

Les candidats auront deux heures pour se préparer a deux sous-épreuves trés différentes. Le jury les invite donc a
s’entrainer a bien gérer leur temps pour traiter comme il convient ces deux sous-épreuves. La consigne rappellera
cette dualité et les documents proposés dans le dossier seront congus pour répondre aux contraintes de gestion de
temps.
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Premiére partie (Sur programme, en langue allemande : 20’ d’exposé — 20’ d’entretien — 14 points sur 20) :
Les supports proposés, en regle générale au nombre de trois, ne comporteront, pour la session 2011, ni document
sonore, ni document vidéo. Le dossier sera donc constitué de textes et de documents iconographiques. Aucun
document ne pourra étre écarté dans le traitement du sujet.
Comme l'indique la consigne des sujets 0, on attendra du candidat
¢ Que, dans son introduction, il présente brievement chaque document et dégage la problématique en lien
avec 'un des points du programme de I'épreuve,
e qu’a partir d'une analyse ciblée et finalisée de chacun des supports (Le jury n’attend pas ici, dans une simple
juxtaposition, une description détaillée et exhaustive de chacun d’eux), il développe ensuite la problématique
retenue en montrant en quoi les différents documents se font écho.

Seconde partie : Agir en fonctionnaire de maniére éthique et responsable (En frangais : 10’ d’exposé — 10’
d’entretien — 6 points sur 20) :

Comme lindique I'annexe a l'arrété du 12 mai 2010 (JO du 18 juillet 2010) que l'on trouvera ci-aprés, « agir en
fonctionnaire de I'état de maniére éthique et responsable » est la premiére des dix compétences attendues du
professeur. Cette seconde partie de I'épreuve sur dossier ne vise donc pas seulement a tester des connaissances,
mais a apprécier des savoir-faire en situation professionnelle.

Le jury a ainsi choisi de situer ses attentes dans le cadre des grands gestes professionnels d’un professeur, et plus
spécifiquement d’'un professeur de langues vivantes. La consigne du sujet précisera toujours d’emblée de quel geste
professionnel il s’agit. Elle proposera ensuite deux ou trois questions permettant au candidat d’abord de faire preuve
de ses savoir-faire généraux en lien avec ce grand geste professionnel, puis de les adapter a une situation
particuliere qu’il pourrait alors rencontrer. Le jury attachera la plus grande importance a la fagon dont le futur
professeur sait inscrire son action professionnelle et I'exercice de sa liberté pédagogique dans le cadre de
I'établissement et de l'institution en général.

Pour conclure, quelques chiffres sur la session 2011 : 608 candidats se sont inscrits (519 pour le Capes — 89

pour le Cafep) ; 187 postes sont offerts : 175 pour le Capes (+ 50 postes par rapport a la session 2010) ; 12 pour le
Cafep (+5 par rapport a 2010).

Raymond NICODEME Norbert BISCONS
Président du jury pour la session 2011 Vice-président du jury

50



ANNEXE: Arrété du 12 mai 2010 — JO du 18 juillet 2010
LES DIX COMPETENCES PROFESSIONNELLES

Les compétences professionnelles a acquérir au cours de la formation mettent en jeu des connaissances,
des capacités a les mettre en ceuvre et des attitudes professionnelles. Déclinées en fonction du métier
exercé, professeurs, conseillers principaux d'éducation, elles sont toutes, a un titre ou a un autre, également
indispensables.

1. Agir en fonctionnaire de I'Etat et de fagon éthique et responsable

Tout professeur contribue a la formation sociale et civique des éléves. En tant qu'agent public, il fait preuve
de conscience professionnelle et suit des principes déontologiques : il respecte et fait respecter la personne
de chaque éléve, il est attentif au projet de chacun ; il respecte et fait respecter la liberté d'opinion ; il est
attentif a développer une attitude d'objectivité ; il connait et fait respecter les principes de la laicité,
notamment la neutralité ; il veille a la confidentialité de certaines informations concernant les éléves et leurs
familles.

Il exerce sa liberté et sa responsabilité pédagogiques dans le cadre des obligations réglementaires et des
textes officiels ; il connait les droits des fonctionnaires et en respecte les devoirs.

L'éthique et la responsabilité du professeur fondent son exemplarité et son autorité dans la classe et dans
I'établissement.

Connaissances :

Le professeur connait :

— les valeurs de la République et les textes qui les fondent : liberté, égalité, fraternité ; laicité ; refus de
toutes les discriminations ; mixité ; égalité entre les hommes et les femmes ;

— les institutions (Etat et collectivités territoriales) qui définissent et mettent en ceuvre la politique éducative
de la nation ;

— les mécanismes économiques et les régles qui organisent le monde du travail et de I'entreprise ;

— la politique éducative de la France, les grands traits de son histoire et ses enjeux actuels (stratégiques,
politiques, économiques, sociaux) en comparaison avec d'autres pays européens ;

— les grands principes du droit de la fonction publique et du code de I'éducation : les lois et textes
réglementaires en relation avec la profession exercée, les textes relatifs a la sécurité des éléves (obligation
de surveillance par exemple) et a la sQreté (obligation de signalement par exemple) ;

— le systéme éducatif, ses acteurs et les dispositifs spécifiques (éducation prioritaire, etc.) ;

— la convention internationale des droits de I'enfant ;

— ses droits et recours face a une situation de menace ou de violence ;

— l'organisation administrative et budgétaire des écoles et des établissements publics locaux
d'enseignement ;

— les régles de fonctionnement de I'école ou de I'établissement (réglement intérieur, aspects budgétaires et
juridiques) ;

— les caractéristiques et les indicateurs de I'école ou de I'établissement d'exercice ;

— le projet de I'école ou de I'établissement d'exercice ;

— le role des différents conseils (conseil d'école, conseil des maitres, conseil de cycle, d'une part, conseil
d'administration, conseil pédagogique, conseil de classe, conseil de discipline, d'autre part).

Capacités :

Le professeur est capable :

— d'utiliser ses connaissances sur I'évolution et le fonctionnement du service public d'éducation nationale
pour recourir aux ressources offertes ;

— de se situer dans la hiérarchie de l'institution scolaire ;

— de participer a la vie de I'école ou de I'établissement ;

— de repérer les signes traduisant des difficultés spécifiques des éléves dans le domaine de la santé, des
comportements a risques, de la grande pauvreté ou de la maltraitance ;

— de contribuer, en coopérant avec des partenaires internes ou externes a l'institution, a la résolution des
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difficultés spécifiques des éléves ;

— de se faire respecter et d'utiliser la sanction avec discernement et dans le respect du droit.

Attitudes :

Agir de fagon éthique et responsable conduit le professeur :

— a faire comprendre et partager les valeurs de la République ;

— a intégrer, dans l'exercice de sa fonction, ses connaissances sur les institutions, sur I'Etat (son
organisation et son budget), sur ses devoirs de fonctionnaire ;

— a respecter dans sa pratique quotidienne les régles de déontologie liées a I'exercice du métier de
professeur dans le cadre du service public d'éducation nationale ;

— arespecter les éléves et leurs parents ;

— a respecter et faire respecter le réglement intérieur, les chartes d'usage des ressources et des espaces
communs ;

— arespecter, a sensibiliser et faire respecter les droits et devoirs en matiére d'usage du numérique dans la
société de l'information ;

— a collaborer a la réalisation d'actions de partenariat engagées entre I'établissement et son environnement
économique, social et culturel ;

— a prendre en compte la dimension civique de son enseignement.

2. Mattriser la langue frangaise pour enseigner et communiquer

Dans son usage de la langue frangaise, tant a I'écrit qu'a l'oral, le professeur doit étre exemplaire, quelle que
soit sa discipline.

Il est attentif a la qualité de la langue chez ses éléves. Qu'il présente des connaissances, fournisse des
explications ou donne du travail, il s'exprime avec clarté et précision, en tenant compte du niveau de ses
éléves. Il sait décrire et expliquer simplement son enseignement a la diversité de ses interlocuteurs, en
particulier les parents.

Connaissances :

Tout professeur posséde les connaissances attendues d'un dipldbmé de I'enseignement supérieur, dans la
maitrise de la langue écrite et orale (vocabulaire, grammaire, conjugaison, ponctuation, orthographe).

Le professeur des écoles connait en outre :

— les mécanismes d'apprentissage du langage en maternelle et le développement des capacités
d'expression orale tout au long de la scolarité primaire ;

— les mécanismes d'apprentissage de la lecture et ses obstacles ;

— les méthodes d'enseignement de la lecture et de I'écriture ;

— les régles fondamentales de I'orthographe et de la grammaire.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de repérer les obstacles a la lecture, les déficiences du langage oral et écrit en identifiant les difficultés
que peuvent rencontrer les éléves ;

— de construire des séquences d'enseignement qui visent des objectifs de développement de I'expression
orale et écrite des éléves ;

— de communiquer avec clarté et précision et dans un langage adapté a I'écrit comme a I'oral :

— avec les éléves, au cours des apprentissages (transmission des connaissances, organisation du travail en
classe et du travail personnel a fournir...) ;

— avec les parents, au cours des échanges personnalisés ou collectifs.

Attitudes :

Le souci d'amener les éléves a maitriser la langue conduit le professeur :

— a intégrer dans les différentes situations professionnelles I'objectif de maitrise de la langue orale et écrite
par les éléves ;

— a veiller dans toutes les situations d'enseignement ou éducatives au niveau de langue des éléves, a I'écrit
et al'oral.
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3. Maitriser les disciplines et avoir une bonne culture générale

Une bonne maitrise des savoirs enseignés est la condition nécessaire de I'enseignement.

Le professeur a une connaissance approfondie et élargie de sa ou de ses disciplines et une maitrise des
questions inscrites aux programmes. |l connait les composantes du socle commun de connaissances et de
compétences, les repéres annuels de sa mise en ceuvre, ses paliers et ses modalités d'évaluation. Il aide les
éléves a acquérir les compétences exigées en veillant a la cohérence de son projet avec celui que portent les
autres enseignements.

Il posséde aussi une solide culture générale qui lui permet de contribuer a la construction d'une culture
commune des éléves. Il pratique au moins une langue vivante étrangére.

Connaissances :

Le professeur des écoles connait :

— les objectifs de I'école primaire et du collége ;

— les concepts et notions, les démarches et les méthodes dans chacun des champs disciplinaires enseignés
a I'école primaire.

Le professeur des lycées et colléges :

— connait les objectifs de I'école primaire, du collége et du lycée ;

— maitrise I'ensemble des connaissances dans sa ou ses disciplines et élargit sa culture aux disciplines
connexes ;

— situe sa ou ses disciplines, a travers son histoire, ses enjeux épistémologiques, ses problémes didactiques
et les débats qui la traversent.

Capacités :

Le professeur des écoles est capable :

— d'organiser les divers enseignements en les articulant entre eux dans le cadre de la polyvalence ;

— de profiter de la polyvalence pour construire les apprentissages fondamentaux ;

— d'insérer dans les apprentissages les exercices spécifiques et systématiques pour développer les
automatismes (lecture, écriture, calcul, grammaire, orthographe, éducation physique, etc.).

Le professeur du second degré est capable d'organiser I'enseignement de sa discipline en cohérence avec
les autres enseignements.

Attitudes :

La maitrise scientifique et disciplinaire du professeur le conduit a :

— une attitude de rigueur scientifique ;

— a participer a la construction d'une culture commune des éléves.

4. Concevoir et mettre en ceuvre son enseignement

Le professeur est un spécialiste de I'enseignement de sa ou de ses disciplines, c'est-a-dire qu'il est capable
d'assurer, sur la durée d'une année scolaire, l'apprentissage effectif de ses éléves dans le cadre d'un
enseignement collectif. Pour cela, il maitrise la didactique de sa ou de ses disciplines, et il est capable de
mettre en ceuvre des approches pluridisciplinaires ; il connait les processus d'apprentissage et les obstacles
que peuvent rencontrer les éléves et la maniére d'y remédier ; il est capable d'élaborer des programmations
et de répartir les apprentissages dans le temps. |l sait prendre en compte ce qui a été réalisé précédemment.
Le professeur peut étre appelé a participer aux actions de formation continue des adultes et aux formations
par apprentissage et étre formé en conséquence.

Connaissances :

Le professeur connait :

— les objectifs a atteindre pour un niveau donné, dans le cadre de son enseignement ou de son domaine
d'activité ;

— les programmes d'enseignement et les principales ressources, notamment numériques, qui le concernent
a tous les niveaux d'enseignement des premier et second degrés ;

— les fondements de la psychologie de I'enfant, de I'adolescent et du jeune adulte, les processus
d'apprentissage des éléves et les obstacles possibles a ces processus ;
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— les différents supports et les outils notamment numériques nécessaires a la conception et a la mise en
ceuvre des apprentissages.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de définir des objectifs d'apprentissage a partir des références des textes officiels ;

— de raisonner en termes de compétences ;

— de mettre en ceuvre une progression et une programmation sur I'année et sur le cycle ;

— de mettre en ceuvre une progression différenciée selon les niveaux des éléves ;

— de s'appuyer sur ses connaissances des processus d'apprentissage des éléves et de la psychologie de
I'enfant, de l'adolescent et du jeune adulte ;

— d'intégrer dans son enseignement l'usage des technologies numériques ;

— de prendre en compte les résultats des évaluations dans la construction d'une progression pédagogique ;
— d'intégrer dans son enseignement la prévention des risques professionnels.

Attitudes :

Le professeur est conduit :

— a développer des approches pluridisciplinaires et transversales fondées sur les convergences et les
complémentarités entre les disciplines ;

— a construire des activités permettant d'acquérir la méme compétence par le biais de plusieurs disciplines ;
— a mettre sa discipline au service de projets ou dispositifs pluridisciplinaires ;

— a apprécier la qualité des documents pédagogiques (manuels scolaires numériques ou non et livres du
professeur associés, ressources documentaires numériques ou non, logiciels d'enseignement...).

5. Organiser le travail de la classe

Le professeur sait faire progresser tous les éléves d'une classe aussi bien dans la maitrise des
connaissances, des capacités et des attitudes que dans le respect des régles de la vie en société ; ses
exigences portent sur les comportements et il fait en sorte que les éléves attachent de la valeur au travail
personnel et collectif.

Connaissances :

L'école est partie prenante dans la formation des futurs citoyens. A ce titre, elle doit dispenser les régles du
vivre ensemble, inciter a la tolérance et au respect d'autrui. Cette mission d'éducation suppose que I'école est
elle-méme un lieu ou la violence est exclue. A cette fin, il est essentiel que les futurs professeurs,
documentalistes et conseillers principaux d'éducation disposent des connaissances de base en matiére de
gestion des groupes et des conflits.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de prendre en charge un groupe ou une classe, de faire face aux conflits, de développer la participation et
la coopération entre éléves ;

— d'organiser l'espace de la classe et le temps scolaire en fonction des activités prévues ;

— d'organiser les différents moments d'une séquence ;

— d'adapter les formes d'interventions et de communication aux types de situations et d'activités prévues
(postures, place, interventions, vérification des consignes, etc.).

Attitudes :

Dans toute situation d'enseignement, le professeur veille a instaurer un cadre de travail permettant I'exercice
serein des activités.

6. Prendre en compte la diversité des éléves

Le professeur met en ceuvre les valeurs de la mixité, qu'il s'agisse du respect mutuel ou de I'égalité entre tous
les éléves.

I sait différencier son enseignement en fonction des besoins et des facultés des éléves, afin que chaque
éléve progresse. Il prend en compte les différents rythmes d'apprentissage, accompagne chaque éléve, y
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compris les éléves a besoins particuliers. Il sait faire appel aux partenaires de I'école en tant que de besoin.
Il connait les mécanismes de I'apprentissage dont la connaissance a été réecemment renouvelée, notamment
par les apports de la psychologie cognitive et des neurosciences.

I améne chaque éléve a porter un regard positif sur I'autre et sur les différences dans le respect des valeurs
et des régles communes républicaines.

Connaissances :

Le professeur connait :

— les éléments de sociologie et de psychologie lui permettant de tenir compte, dans le cadre de son
enseignement, de la diversité des éléves et de leurs cultures ;

— les dispositifs éducatifs de la prise en charge de la difficulté scolaire et des éléves en situation de
handicap.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de prendre en compte les rythmes d'apprentissage des éléves ;

— de déterminer, a partir des besoins identifiés, les étapes nécessaires a l'acquisition progressive des
savoirs et des savoir-faire prescrits ;

— d'adapter son enseignement a la diversité des éléves (pédagogie différenciée, aide personnalisée,
programme personnalisé de réussite éducative) en s'appuyant notamment sur les outils numériques a sa
disposition et a celle des éléves ;

— dans le premier degré, de contribuer, avec les personnels qualifiés, a la mise en ceuvre des aides
spécialisées ;

— au lycée de mettre en ceuvre I'accompagnement personnalisé ;

— de participer a la conception d'un « projet personnalisé de scolarisation », d'un « projet d'accueil
individualisé » pour les éléves a besoins particuliers et les éléves handicapés ou malades en s'appuyant sur
des démarches et outils adaptés et sur les technologies de l'information et de la communication.

Attitudes :

Le professeur veille :

— a préserver |'égalité et I'équité entre éléves ;

— a ce que chaque éléve porte un regard positif sur lui-méme et sur l'autre.

7. Evaluer les éléves

Le professeur sait évaluer la progression des apprentissages et le degré d'acquisition des compétences
atteint par les éléves. Il utilise le résultat des évaluations pour adapter son enseignement aux progres des
éléves. Il fait comprendre aux éléves les principes d'évaluation et développe leurs capacités a évaluer leurs
propres productions. Il communique et explique aux parents les résultats attendus et les résultats obtenus.
Connaissances :

Le professeur connait :

— les différentes évaluations qu'il peut étre amené a pratiquer ainsi que les usages qui peuvent en étre faits ;
— les principes et outils de validation et de certification.

Capacités :

Le professeur est capable :

— de comprendre les fonctions de I'évaluation ;

— de concevoir des évaluations aux différents moments de I'apprentissage, c'est-a-dire :

— définir le niveau d'exigence de I'évaluation ;

— utiliser différentes méthodes d'évaluation (tests, feuilles de positions, grilles d'observation...) ;

— adapter le support et le questionnement en référence aux objectifs et au type d'évaluation que I'on
souhaite mener ;

— expliciter les consignes, guider les éléves dans la préparation de I'évaluation ;

— expliciter les critéres de notation ;

— analyser les réussites et les erreurs constatées ;

— concevoir des activités de remédiation et de consolidation des acquis (exercices d'entrainement, exercices
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de mémorisation oraux ou écrits, activités d'aide, de soutien et d'approfondissement, etc.) ;

— de développer les compétences des éléves dans le domaine de l'autoévaluation ;

— de pratiquer la validation des acquis, I'évaluation certificative (examens, contréle en cours de formation,
compeétences linguistiques incluses dans le cadre européen commun de référence pour les langues, paliers
de validation du socle commun, B2i...).

Attitudes :

Le professeur pratique I'évaluation dans le cadre d'une relation claire et de confiance et pour cela :

— il mesure ses appréciations ;

— il valorise I'exercice et le travail personnel des éléves ;

— il veille a ce que chaque éléve soit conscient de ses progres, du travail et des efforts qu'il doit produire.

8. Maitriser les technologies de l'information et de la communication

Tout professeur est concerné par l'usage des outils numériques et leur intégration dans les pratiques
pédagogiques. Au sortir de sa formation universitaire, il doit avoir acquis les compétences d'usage et de
maitrise raisonnée des techniques de l'information et de la communication dans sa pratique professionnelle.
Les connaissances et les capacités attendues sont celles relatives aux compétences du certificat
informatique et internet de niveau 2 « enseignant », attesté dans le cadre du master.

Connaissances :

Le professeur maitrise :

— les connaissances relatives aux compétences inscrites dans le référentiel du C2I de niveau 2 «
enseignant» ;

— les droits et devoirs liés aux usages des TIC.

Capacités :

Le professeur est capable de :

— concevoir, préparer et mettre en ceuvre des contenus d'enseignement et des situations d'apprentissage
s'appuyant sur les outils et ressources numériques ;

— participer a I'éducation aux droits et devoirs liés aux usages des technologies de l'information et de la
communication ;

— s'impliquer dans I'éducation a un usage civique, éthique et responsable des réseaux numériques ouverts
sur l'internet et a leurs risques et dangers éventuels ;

— utiliser les TIC et les outils de formation ouverte et a distance pour actualiser ses connaissances ;

— travailler en réseau avec les outils du travail collaboratif.

Attitudes :

Le professeur observe une attitude :

— critique vis-a-vis de l'information disponible ;

— réfléchie et responsable dans I'utilisation des outils interactifs exigée des éléves.

Il actualise ses connaissances et compétences au cours de son exercice professionnel.

9. Travailler en équipe et coopérer avec les parents et les partenaires de I'école

Le professeur participe a la vie de I'école ou de I'établissement. Il contribue également a la vie de l'institution
scolaire a I'échelle de la circonscription du premier degré, du département, de I'académie, ou méme a celle
du territoire national en participant a la formation initiale et continue des professeurs.

Il travaille avec les équipes éducatives de I'école et de ses classes ainsi qu'avec des enseignants de sa ou de
ses disciplines. Le conseil des maitres a I'école, le conseil pédagogique au collége ou au lycée constituent
des instruments privilégiés du travail en équipe.

Le professeur coopére avec les parents et les partenaires de I'école.

Il aide I'éléve a construire son projet d'orientation.

Connaissances :

Le professeur connait :

— le rble et la fonction des associations de parents d'éléves ;
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— les partenaires et les interlocuteurs extérieurs a I'école avec lesquels il est amené a travailler ;

— pour ce qui le concerne, les conventions et protocoles liant le ministére de I'éducation nationale a d'autres
ministéres ou organismes ;

— les dispositifs d'aide a l'insertion des éléves ;

— les procédures d'orientation et les différentes voies dans lesquelles les éléves peuvent s'engager.
Capacités :

Le professeur est capable :

— d'inscrire sa pratique professionnelle dans I'action collective de I'école ou de I'établissement, notamment :
— dans le domaine de la programmation des enseignements ;

— dans le domaine de I'évaluation (supports et échelles d'évaluation harmonisés, livrets scolaires, bulletins
trimestriels...) ;

— dans le domaine de l'orientation ;

— dans le domaine de l'aide et de l'insertion des éléves, en collaboration avec les autres personnels
(professeurs principaux, conseillers principaux d'éducation, enseignants du réseau d'aide spécialisée aux
éleves en difficulté [RASED], personnels d'orientation et du secteur médico-social...) ;

— dans le domaine de I'éducation artistique et culturelle par la connaissance des principaux partenaires
(professionnels et établissements relevant du ministére chargé de la culture, collectivités territoriales,
associations) ;

— dans le domaine des partenariats éducatifs avec les services de I'Etat (culture, emploi, justice, police,
environnement et développement durable, défense...) ;

— de communiquer avec les parents :

— en contribuant a I'établissement d'un dialogue constructif dans le but de les informer sur les objectifs de
son enseignement ou de son activité, de rendre compte des évaluations dans un langage adapté, d'examiner
les résultats, les aptitudes de leurs enfants, les difficultés constatées et les possibilités d'y remédier ;

— en mobilisant ses connaissances dans le domaine de I'orientation pour aider I'éléve et ses parents dans
I'élaboration d'un projet professionnel ;

— de contribuer, en coopérant avec des partenaires internes ou externes a l'institution, a la résolution des
difficultés spécifiques des éléves dans le domaine de la santé, des comportements a risques et de la grande
pauvreté ou de la maltraitance ;

— d'utiliser les possibilités offertes par les services éducatifs installés auprés des musées et autres
institutions culturelles, notamment dans le cadre de I'éducation artistique et culturelle ;

— de favoriser I'engagement des parents dans la vie de I'établissement comme dans la valorisation des
savoirs ;

— de travailler via les réseaux numériques professionnels ;

— de s'impliquer dans des taches de formation.

Attitudes :

Le professeur observe, dans I'exercice de son activité professionnelle, une attitude favorisant le travail
collectif, le dialogue avec les parents et la dimension partenariale.

10. Se former et innover

Le professeur met a jour ses connaissances disciplinaires, didactiques et pédagogiques. |l sait faire appel a
ceux qui sont susceptibles de lui apporter aide ou conseil dans I'exercice de son métier.

Il est capable de faire une analyse critique de son travail et de modifier, le cas échéant, ses pratiques
d'enseignement.

Connaissances :

Le professeur connait I'état de la recherche :

— dans sa discipline ;

— dans le domaine de la didactique, de la pédagogie et de la transmission de savoirs (processus
d'apprentissage, didactique des disciplines, utilisation des technologies de I'information et de la
communication...).

Le professeur connait la politique éducative de la France.
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Capacités :

Le professeur est capable de tirer parti des apports de la recherche et des innovations pédagogiques pour
actualiser ses connaissances et les exploiter dans sa pratique quotidienne.

Attitudes :

Le professeur fait preuve de curiosité intellectuelle et sait remettre son enseignement et ses méthodes en
question.

Il s'inscrit dans une logique de formation professionnelle tout au long de la vie, notamment via les réseaux
numeériques.
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