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AVANT-PROPOS

Le nombre de postes offerts a la session 2010 du CAPES interne (14) et du CAER-CP (10) de
sciences économiques et sociales est resté stable par rapport a I'année précédente. Si le jury a
pourvu tous les postes, il apparait cependant que peu nombreux sont les candidats capables de
passer avec succes le cap de I'admissibilité, comme en témoigne la baisse de la barre d’admissibilité a
la note de 9, dans les deux concours, cette année.

Les prestations orales des admissibles ont été, dans I'ensemble, bien meilleures que leur
écrit, tout en étant caractérisées par une grande disparité, avec un net avantage a ceux qui se
présentaient au CAER-CP (barre d’admission a 11) par rapport a ceux qui candidataient pour le CAPES
(barre d’admission a 9). L'impression domine que le vivier pour le concours du CAPES interne tend a
s’épuiser.

Le rapport du jury est 'occasion de rappeler aux futurs candidats que le succés au concours
exige une solide préparation, tant en sciences économiques et sociales, dans ses composantes
scientifique et didactique, qu’en mathématiques appliquées. Nous conseillons donc aux futurs
candidats de lire avec attention les remarques et les recommandations figurant dans ce rapport de
maniére a optimiser leur préparation.

L’écrit a été particulierement décevant cette année, alors méme que le sujet portait sur un
theme largement traité dans les programmes de lycée. Si les régles formelles de la dissertation sont
généralement respectées, un trop grand nombre de candidats éprouve des difficultés sérieuses a
analyser rigoureusement les termes du sujet et surtout a construire une problématique et un plan
susceptibles de répondre précisément a la question posée. Il existe la une marge de progression
importante.

Le bilan de I'oral est plus contrasté et le jury a méme pu observer quelques prestations
remarquables construites autour d’'un questionnement pertinent et qui se nourrissaient de
connaissances théoriques et empiriques solides et bien intégrées dans le développement de I'exposé.
Mais, comme les années précédentes, nombre de prestations sont malheureusement plus
convenues, quand elle ne font pas carrément I'impasse sur [lindispensable travail de
problématisation dont I'absence est toujours séverement sanctionnée. Les capacités attendues des
candidats ne souffrent pas I'improvisation et doivent s’ancrer dans un entrainement méthodique
tout au long de I'année. La composante mathématique de I'épreuve orale d’admission nécessite en
particulier une préparation de longue haleine qui ne saurait se réduire a une simple (ré)vision entre
I’écrit et I'oral.

Rappelons qu’il s’agit d’un concours ol les candidats sont jugés les uns par rapport aux
autres pour un nombre de postes offerts réduit. Une prestation tout juste convenable, a I'oral, ne
suffit pas pour étre regu ; il faut viser I’excellence. Que les candidats qui n’ont pas réussi a franchir ce
cap cette année ne se découragent pas; qu’ils mettent a profit les connaissances et les compétences
déja acquises au cours de la présente année pour se représenter, mieux préparés, a la prochaine
session du concours.

Pour conclure, j'adresse toutes mes félicitations aux lauréats du concours 2010 et tiens a
remercier I'ensemble des membres du jury dont jai pu apprécier le dévouement et le
professionnalisme. Mes remerciements vont également a Régis Malige, gestionnaire du concours,
dont la disponibilité et la vigilance, riche d’une longue expérience, ont grandement facilité la tache
du président du jury.

Jean Etienng
Président du jury
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L’épreuve écrite d’admissibilité

Sujet : L'imp0t est-il redistributif en France aujourd’hui ?

Rapporteur : Elisabeth CARRARA

I°Données statistiques sur I'épreuve écrite

CAPES

Nombre de candidats inscrits : 406

Nombre de candidats présents et non éliminés : 195
Nombre de candidats admissibles : 31

Note du dernier admissible : 09

Moyenne des candidats admissibles : 10.68

Distribution des notes (CAPES interne)

Notes 01 | 02 [ 03 | 04 | 05 [ 06 | 0O7 )08 |09 (|10]) 11 ] 12 | 13

Candidats | 2 8 17 | 26 | 24 | 39 | 23 | 25 6 8 10 4 3

CAER-CP

Nombre de candidats inscrits : 120

Nombre de candidats présents rt non éliminés : 88
Nombre de candidats admissibles : 17

Note du dernier admissible : 09

Moyenne des candidats admissibles : 10.47

Distribution des notes (CAER PC)

Notes 02 | 03 [ 04| 05]06 [O7 |08 ] 09 |10 {11 )12 ] 13 | 15

Candidats | 7 11 7 10 | 14 | 13 9 8 2 2 3 1 1

[I°Conseils concernant I'épreuve écrite de dissert ation

Ce concours ne comporte qu'une seule épreuve égngedissertation, dont le programme est celui
des enseignements de sciences économiques etesabis lycées, option et spécialité incluses. Les
sujets proposeés a I'écrit peuvent donc porter auissi sur I’économie, la sociologie voire la scienc
politique, que sur des sujets transversaux a casg$ disciplinaires. Chaque fois que le libellé du
sujet s’y préte, il est d'ailleurs conseillé auxdaats de croiser les regards des différentescese
sociales.



Le sujet proposé cette année s’inscrivait davantdags le champ de I'économie, mais la référence a
la redistribution impliquait nécessairement unelys® de certains effets sociaux de I'impot, a
travers, par exemple, la question de la réducteminiégalités.

La dissertation est un exercice intellectuel exigepi doit respecter a la fois des qualités denéor
et de fond qui avaient été soulignées dans legegdests rapports, mais qu’il est utile de rappeler.

Sur la forme. Le devoir doit se construire en prenant appuiusie problématique clairement posée
des le départ. Il faut donc bien lire les termessdjet, les interroger et organiser toute la matier
dont on dispose autour d’'une question centralgpquira se décliner en sous-problématiques.

L’introduction doit permettre de formuler les quess qui donneront matiere au développement.
Elle doit installer la cohérence de I'ensemble.dLestionnement initial est tres important. Il doit
éclairer la compréhension du sujet. Il est essedtwiter les phrases creuses et le jargon. Dans |
pratique, ce n’'est pas toujours le cas, comme rapitfe le passage suivant On peut envisager,

en regard de lactualité économique et sociétale sge questionner pour savoir si I'impot a
réellement un réle redistributif en France aujourdi. » Un effort de définition des termes du sujet
est indispensable. Le plan annoncé doit étre regmement suivi et les parties s’enchainer dans un
développement qui allie démonstration, argumemiatiomise a I'épreuve des faits. Le propos doit
étre ordonné et s’inscrire dans un plan équilibré.

Certains candidats donnent de titres aux diffésepéaties de leur développement ; cette pratique es
admise sans restriction. Ces titres ne peuventncame se substituer aux transitions qui viennent
annoncer la démarche d'une partie ou sous-padielp candidat retient cette option, il est
souhaitable que les intitulés mettent clairemengedence la logique de la démarche suivie. En
outre, les termes retenus devraient étre constaués une grande rigueur pour ne pas avoir d’effets
contre-productifs ; & cette fin, il faut éviter lesmules alambiquées, les non-sens, du typRartie

| : La politique budgétaire a eu une actualité pemtierement efficiente pendant les trente
glorieuses». C’est du reste en interrogeant les titres deslelifférentes parties que beaucoup de
candidats auraient pu prendre la mesure du caedatés sujet des réponses proposées.

La conclusion doit apporter une réponse a la quegiosée. Beaucoup de candidats terminent par
une « ouverture », mais dans ce registre, on ne&idoup de propos maladroits. Les phrases
interrogatives tres générales et trés stéréotygaes, lien évident avec le sujet qui a été traité a
éviter. Si le candidat tient absolument a termipar « une ouverture », celle-ci serait plus
intéressante si des perspectives autres étaieseriées. En d’autres termes, I'ouverture est plus
pertinente lorsqu’elle est propositionnelle quedprelle est exclusivement interrogative.

Enfin, la qualité de I'expression francaise ests timportante : orthographe, rigueur lexicale,
correction syntaxique ; les régles de ponctuatmmeht étre respectées. La présentation de la copie
méme si elle n'est pas prise en compte en tantajigedans le bareme de notation, ne doit pas non
plus étre négligée. A titre d’exemple, 'espacendsd lignes facilite la lecture de la copie.

Sur le fond. La mobilisation de connaissances est indispengstle nourrir 'argumentation, mais

il ne s’agit pas tant de faire preuve d’'une purgdiion que de bien utiliser des connaissances dans
le contexte d’'une question. Ces connaissances moie suffisamment précises pour servir
efficacement l'argumentaire. Les théories n'ont @a étre énoncées pour elles-mémes mais
convoqguées dans la mesure ou elles servent a népard question précise qui est posée. En outre,
connaitre des concepts et des théories ne suffitlgs candidats doivent s'approprier pleinement
ces connaissances afin d’en développer les apppésifigues qui permettent de répondre a la
problématique posée dans l'introduction.
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Quelgues remarques générales peuvent étre faitéssscopies. Si quelques-unes présentaient bien
une analyse précise et argumentée et un plan @efitile constat est plutét celui d'une réflexion
insuffisante, voire inexistante, sur les notionst la mesure des effets redistributifs de I'impot
Ceux-ci sont d’ordre quantitatif ; il était par s@guent indispensable de prendre en considération
les outils permettant de mesurer une éventuellactémh des inégalités, et de s’interroger sur les
caractéristiques des instruments de mesure dogispose.

Il apparait que peu de candidats ont, en préalaidag une analyse solide du sujet. Le traitement de
la question a le plus souvent été partiel ou adrama marqué par I'importance des hors sujets, ces
deux écueils étant parfois liés a I'absence dermsaite la définition des termes du sujet ou de
connaissances suffisantes sur le sujet. Le plagusstiment toujours annoncé en introduction, mais
il est trop rarement choisi en fonction d’objectdigirement définis. Beaucoup de copies étaient
construites autour d'un plan partiellement diatpoti (I'imp6t est redistributif mais il existe des
limites) d’autant moins satisfaisant qu’il repossiir des connaissances trop peu précises pour que
'analyse soit réellement pertinente.

Enfin les contenus restent insuffisants, les mé&raes relatifs aux divers aspects de la redistohuti

ne sont pas explicités. Si des données chiffréésiqas n’étaient pas nécessairement attendues, la
connaissance des ordres de grandeur de certainateuts était attendue.

Le contexte du concours peut troubler certains idatsl; certaines phrases ont pourtant des effets
dévastateurs« I'écart inter-décile est de 120 en France aujdhud », « I'impdt progressif, c'est-a-
dire calculé proportionnellement au revenu, est.« seul un francais sur deux paye des imp0éts »,
« Autrefois, on payait la taille, la gabelle et kisette. », « ...travailler plus longtemps en
augmentant I'age de la durée du travaillne relecture attentive de la copie est indisgaeda

Plus précisément, le jury a relevé les insuffisarsigvantes :

- Une mauvaise maitrise des termes du sujet: impétéatrop souvent confondu avec
prélevements obligatoires, voire avec cotisatiav@ates. D’autres confusions témoigneant
d’'une mauvaise maitrise du sujet ont été relev@esenus / salaires, impots directs et
indirects.

- Une délimitation insatisfaisante du champ de lastjoe : soit parce que la copie était
construite sur la base de définitions erronéedateses du sujet, soit parce que la perception
de leurs différentes dimensions était partiellensdyila redistribution horizontale, les impots
locaux ou sur les sociétés ou le rle des preswmtimus forme de services ont été trés
souvent oubliés ; la notion d'impot progressif pas toujours été mobilisée. Le cadre spatio-
temporel du sujet a traiter était d’'une grandetélata France aujourd’hui, ceci devait en
principe exclure un plan historique. Nombre de @deitd choisissent de répondre a des
questions qui ne leur sont pas posékstat-Providence est-il en crise ? A quoi sert une
politique redistributive ? Quels liens peut-on étalentre redistribution et croissance ?
Pourqguoi doit-on baisser le taux d'imp6t ? Redistition et justice sociale ?

- Un manque de connaissances factuelles. Certaiagnetiégitimement attendues, a titre
d’exemples, celles concernant I'IRPP, I'ISF, la TMA CSG, la CRDS, la TIPP, les impots
locaux, I'impo6t sur les sociétés, etc. Ou celldsvant de I'utilisation des recettes fiscales :
services publics, financement de certains reverusamsferts, ...

- Un appui sur certaines connaissances théoriquésirepproprié ou a la marge du sujet :
relance keynésienne, courbe de Laffer, analyseaderise de I'Etat-providence de P.
Rosanvallon, systéme d’assurance et systeme dassts analyse de Rawls, etc. Les
guestions de la dette publique ou des déficitsomstiuaient pas non plus le cceur du sujet.

- Un manque d’organisation et/ou un plan inapproplsésont la conséquence d’'une analyse
insuffisante des termes du sujet ou de leur mandee maitrise. Ainsi certains



développements comportent une longue partie déiserigénumération des différents
impots), d’autres proposent une seconde parti@sucrise de I'Etat providence ».

- La gestion du temps semble avoir posé des difficuétésertains candidats, qui dans
I'exercice de leur métier ont perdu I'habitude ddiger une dissertation en temps limité.

L'analyse du sujet

L'impét: le terme est a prendre au sens génériguadonc a distinguer des prélévements
obligatoires, dont il ne représente qu'une dimeamsibs’agit de tous les prélévements obligatoires
gui sont sans contrepartie directe et immédiafectfés sur les individus ou les entreprises.

Il convient en revanche d’en cerner toutes les dsioms : impobts directs/indirects, progressifs /
proportionnels/variables, locaux/ nationaux, imp&tségatifs », sur le revenu des personnes
physiques, le patrimoine, les sociétés, la valgurtée et des produits spécifiques.

Est-il redistributif : opére-t-il une réaffectatiates ressources ? Contribue-t-il a la solidarité ?
s’agit de savoir dans quelle mesure I'impdét conieita réorienter les revenus vers d’autres agents
economiques que ceux qui les ont percus initialérmera financer des biens et services consommeés
collectivement. La redistribution doit ici étre citérée aussi bien dans sa dimension horizontale
gue verticale, il convient aussi d’envisager toes aspects par lesquels I'impot peut agir sur la
redistribution, par les prélévements et par cel qaaffecte a travers les actions qu’il permet de
financer, par les transferts monétaires qu’il perdie@pérer et par les services rendus. Le sujeg¢ pos
aussi la question de la mesure de cette actiostriuxlitive.

En France aujourd’hui : le champ du sujet exclig composition basée sur une approche historique,
mais implique une connaissance des évolutions euvgnt justifier cette interrogation : baisse de la
TVA, suppression de la majeure partie de I'impatlss successions et de la taxe professionnelle,
réformes de la taxation du patrimoine, mise en&aeas niches fiscales...

La problématique

Des accroches possibles pour la problématique :

* En France, le législateur impose a I'impot de dbogr a la solidarité, ce qui induit que I'on
attend qu'’il opére une redistribution. La fiscak#st bien I'un des circuits par lesquels celle-
ci s'opere aujourd’hui en France, mais quelle éstpbrtance de I'effet redistributif de
limp6t ?

» La redistribution opérée en France par I'ensemblesystéme redistributif est importante,
pour les 20% les plus pauvres I'ensemble des eassét de la fiscalité directe augmente le
revenu de 70% pour les 20% les plus riches la témucest de l'ordre de 15%
(Bourguignon,Fiscalité et redistributionConseil d’analyse économique), mais quelle est la
contribution de I'imp6t a cet effet redistributif ?

Les axes a développer
1- La difficulté de mesurer I'action redistributive de I'imp6t
» |l est difficile d'isoler le rble de la fiscalitéedl'action des autres instruments redistributifs.
Cependant, se référer au seul poids des préleverobligatoires dans le PIB pour évaluer
limportance de la redistribution en France setaimpeur, car celui-ci inclut un certain

nombre de financements de nature assurantielle.aMaurs, la diversité des types et
modalités de prélevements fiscaux rend difficile approche globale de la question. A titre

7



d’exemple, les disparités en matiere d’effets tedistifs liés a la fiscalité locale exigeraient
une analyse fine de ses effets au regard du revenu

Une seconde difficulté pour mesurer I'efficacité ldeedistribution provient de la nécessité
de prendre en compte tous les canaux par lesgliels’epére : redistribution selon des
situations socio-démographiques, aides dans leecddr la famille (quotient familial,
notamment), corrections d’inégalités entre régifiegritoires), réduction des inégalités de
revenus, etc ; or, si I'on dispose de certaindo(progressivité des imp6bts, écart inter-décile
des revenus...) pour mesurer les inégalités de revdas ménages avant et apres impots,
avant et apres redistribution, on ne dispose p#sucs des outils nécessaires pour mesurer
la redistribution globale.

Calculer la redistribution qui a lieu par la fouume de services collectifs est délicat, en
particulier parce qu'on ne sait pas avec précisgore compte de la fourniture différenciée
de biens publics selon divers criteres (Camille daas, « Boite noire ? Panier percé »,
Regards croisés sur 'économigl, 2007, La Découverte).

L’action par les prélevements

Le caractere progressif de I'lRPP lui conféere umacgre redistributif, de méme que
I'existence de certains prélevements fiscaux cibl@édes revenus et les patrimoines les plus
elevés (ISF) ou a linverse les dispositifs d’impatégatifs (prime pour I'emploi) qui
bénéficient aux plus modestes.

Toutefois, I'IRPP est relativement peu redistribdul fait de la faiblesse de sa part au sein
des recettes fiscales ; cette remarque vaut dagamincore pour d’autres impots progressifs,
notamment I'impot sur les successions et I'ISF.

En outre, comme en Allemagne et au RU, le tauxrd&yement marginal sur les revenus
(part de toute augmentation de revenu brut prélseés forme d’'imp6t supplémentaire) a pu
atteindre 70 %, mais de fait, en France la partdémages concernés par ce niveau de
prélevement fiscal y est tres inférieure (rappati@uignon).

L’'imp0t indirect touche directement le consommatetioue un rdle relativement faible dans
la redistribution des revenus et des niveaux de @repeut d’ailleurs considérer qu’une part
constante de cette fiscalité dans les dépensesomgommation correspond a un poids
décroissant de cette fiscalité lorsque le revengmamte (TVA); dans certains cas, au
demeurant limités, il peut méme s’avérer contredpotif, au regard d’'un objectif de plus
grande justice sociale, on peut citer les bientumls moins taxés que certains produits de
courants dont la consommation est socialementgatsagée.

L'efficacité redistributive des prélevements figga est obérée par certains
mécanismes, d’'une part, en raison de I'existenabaltements, d’exemptions (heures
supplémentaires) et « niches fiscales » multipteautre part, parce que le systeme du
« quotient familial » bénéficie essentiellement angnages les plus aisés, lesquels sont
assujettis au paiement de I'impdt sur le reveniugtpbalement ne concerne qu’'un ménage
sur deux.

L’action par le biais du financement des biens etesvices publics

Le financement de prestations non contributivestige I'action redistributive de la fiscalité.
Dans le bas de la distribution de revenus, ce Esnprestations versées sous condition de
ressources qui ont vocation a réduire les inégalité revenus ; certaines, financées par
limp6t (RMI puis RSA, bourses, prime pour I'emploviennent renforcer le poids de
prestations financées par d’autres moyens que &infallocations, logement, complément
familial, etc.).



e L’action de la fiscalité passe également par lewises que les prélevements opérés
permettent de financer. La redistribution s’effechar le biais de biens ou services privatifs
a la population : toute subvention implicite ou life visant & diminuer le prix payé par les
utilisateurs de certains services ou tout impotanisa l'augmenter. L'Etat et/ou les
collectivités territoriales fournissent ainsi de®ens et services privatifs, subventionnent
certaines productions, ce qui concourt a en fagisser le prix ou le colt pour l'utilisateur.
Cette action s’avére doublement redistributiveecala gratuité de I'éducation publique ou le
subventionnement de I'enseignement priveé, s’opeme tedistribution horizontale (des
familles sans enfants scolarisés vers les autn@si qu’une redistribution verticale puisque
a nombre égal d’enfants les ménages les plus a@@sproportionnellement plus imposés
gue les plus pauvres. Néanmoins, si leurs enfamisssolarisés plus longtemps et dans des
cursus plus colteux que ceux des familles modgsiasest I'impact réel de la fiscalité ?

 Une partie importante des dépenses publiques ost affets neutres, voire contre
redistributifs. Pour ce dernier cas, on peut prendxemple des produits culturels pour
partie subventionnés (théatres publics, muséesiuption cinématographique...) — ce qui
permet d’en diminuer le colt d'acces — dont bérgfiic majoritairement les catégories
sociales les plus favorisées.

On voit donc que I'imp6t exerce encore aujourd@uniFrance une action redistributive mais limitée.
Outre la difficulté de mesure gqu’elle pose a I'gstd, cette action passe sans doute davantage par
une redistribution horizontale, la redistributioarticale concerne essentiellement les revenus les
plus bas et les plus hauts, pour beaucoup somasgioévele relativement neutre.



L’épreuve orale d’admission

Rapporteur : Claude Rousseau

) DONNEES STATISTIQUES (EPREUVE ORALE)

CAPES interne :

Nombre de candidats admissibles : 31
Nombre de candidats présents : 30
Nombre de candidats admis : 14
Moyenne des candidats admis : 11.5

Distribution des notes

Notes 01 (02 |03 |04 |05 |06 (O7 |08 (09 |10 (11 |12 (13 |14
et
plus

Candidats |1 1 2 1 3 7 2 4 2 2 1 4

CAER PC

Nombre de candidats admissibles : 17
Nombre de candidats présents : 17
Nombre de candidats admis : 10
Moyenne des candidats admis : 12.40

Distribution des notes:

Notes 01 (02 |03 |04 |05 |06 |(O7 |08 (09 |10 |11 (12 |13 |15
et
plus

Candidats 1 1 1 1 2 2 2 3 2 2

II) Informations sur le contenu de I'épreuve

L'épreuve orale d'admission, d'une durée d’'uneeheull5 minutes, comporte une partie axée
sur le programme de sciences économiques et s®oowleune partie correspondant au

programme de mathématiques. Le candidat dispos#ede heures pour préparer les deux

sujets qui lui sont proposés, le sujet de scieacesomiques et sociales constituant I'épreuve
dite « épreuve sur dossier ».

L'épreuve se déroule en trois temps successifs :

— un exposé au cours duquel le candidat traite let sl sciences économiques et sociales
(durée maximale : 30 minutes) ;
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— un entretien d'une durée de 25 minutes, au cougsdille jury interroge le candidat : les
guestions portent d’'une part sur I'exposé et I'eitption faite du dossier, et d’autre part sur
différentes parties des programmes de sciencesogiques et sociales, n'ayant pas
nécessairement de lien avec le sujet traité augiméa Elles visent aussi bien a vérifier la
maitrise des contenus scientifiques que les qagliéé€agogiques du candidat.

- les 20 minutes restantes sont consacrées a laitiésadle I'exercice de mathématiques.

L'épreuve sur dossier

L’épreuve sur dossier consiste a présenter uneeségqud'enseignement portant sur un theme
des programmes de sciences économiques et soaalesigueur (enseignement de
détermination, et a I'avenir d’exploration, de lasse de seconde, enseignement de sciences
economiques et sociales de la classe de premiéerepiSn SES de la classe de premiére ES,
enseignement obligatoire de SES de la classe talenBS, enseignement de spécialité de
sciences économiques et sociales de la classenwenitS). Quelques exemples de sujets
proposés a la session 2010 sont joints en annexe.

L'utilisation du dossier

Sur la premiére page du dossier figurent la cladsguelle est destinée la lecon, ainsi que le
theme du programme concerné. Le dossier est gén&at constitué de trois ou quatre
documents variés, extraits de diverses sourcegdges, revues, rapports officiels, manuels
de sciences économiques et sociales...). |l reviertamdidat, compte tenu des documents
dont il dispose de construire une séquence de amritk a 2 heures ; on attend de lui qu'il
délimite et définisse le sujet qu’il va traiter, ggponse a I'une des questions centrales du
théeme proposé. Ce dossier n'a pas vocation a golintégralité des savoirs requis pour
traiter la partie de programme concernée ; on attlemc du candidat qu’il mobilise a la fois
des connaissances personnelles et ses capacitptodation d’'un dossier documentaire.

L’exploitation du dossier est essentielle : le gdatidoit étre capable de distinguer, au sein
des documents, ce qui peut étre distribué utileraartéleves, et quelle utilisation en faire.
Sur ce dernier point, la finalit¢é d'un travail éuesllement proposé aux éleves est
prépondéranteA contrarig certains candidats ne tirent pas la quintessdesedocuments
parce que la mise en activité qu’ils proposentradd, soit a la vérification d’'une compétence
(savoir lire une donnée, effectuer un calcul avemme seul objectif la mobilisation d’'un
savoir-faire, comprendre une phrase, définir ungonp soit a la paraphrase. Ce travail de
vérification est parfois nécessaire. Il n'est jasrsiffisant. Il ne s’agit pas de « picorer » des
informations, ce qui reviendrait a appauvrir letéegu les données statistiques fournies. Le
traitement des informations, une analyse approtomitis idées ou des faits présentés, le
développement de certains points parfois seulegmargues, I'explicitation de raisonnements,
lillustration par des faits ou inversement la réfice a des points de théorie, la mise en
relation des différents documents, constituent rautle moyens permettant d’enrichir le
matériau de base afin de nourrir une argumentaaite au service de la défense d'une
these.

Les textes sont souvent a la fois un peu plusptexes et un peu plus longs que ceux que
'on trouve habituellement dans les manuelsadortiori dans les sujets d’examens (ils ne
sont par exemple pas soumis a la contrainte déaliimm de taille a 1300 signes) ; en effet, le
choix a été fait de les tronquer le moins possitfile de ne pas les appauvrir, et surtout parce
gu’ils sont destinés au professeur pour la préjmrade sa séquence ; ils ne sont pas
obligatoirement accessibles dans leur intégralit€lgcéens.
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Le contenu de I'exposé
Savoir présenter son expose :

A juste titre, nombre de candidats situent le thémesein du programme et précisent la
maniére dont ils congoivent leur progression pedapgm, réfléchissent sur I'articulation des
parties de programmes. Au sein de la partie dergnogie €énoncée, quel item va-t-on
aborder ? Quelles notions essentielles doivent é&trdiées ? Quels sont les prérequis ? Sur
guelles compétences déja acquises peut-on s’apfuleutes ces questions sont légitimes ;
en revanche la prise en compte des prérequis, sbawas forme d’'une simple énumération,
est trop souvent convenue et présente sous cette f@ mécanique » peu d’intérét. Si des
savoirs ou des savoir-faire sont jugés indispersabl serait logique que cela apparaisse
clairement dans la suite de I'exposé ; a quel mamweit-on les mobiliser et dans quel but ?
Des l'introduction, il est indispensable d’annonegec la plus grande clarté I'objectif viseé :
guel probleme veut-on résoudre ? Que veut-on dégerohtEn écho a ce questionnement
introductif, une réponse doit étre apportée en lsien : qu’ont appris les éleves ? Comment
va-t-on vérifier les acquis jugés fondamentaux @lQsont éventuellement les prolongements
de la lecon ? A quel moment les connaissancesniiaas ce jour seront-elles remobilisées ?
L’introduction est un moment important ; ce n’esisgour autant qu’il faut lui donner une
place démesurée, I'essentiel résidant dans letnaitt du sujet retenu.

Savoir problématiser le sujet et structurer la répmse

La construction d'une problématique est primordiaetele plan doit étre construit pour
répondre a cette derniére. Il doit aussi étre dayail L'intitulé des parties et sous-parties est
d’autant plus efficace qu'il laisse apparaitre ymegression argumentative et donne de la
lisibilité a la démarche.

Quelgues écueils sont a éviter : le premier esti @Bline coquille vide de sens, au sein de
laquelle on va seulement plaguer quelques commestde documents ; le second est celui
d’'une série d’annonces essentiellement allusive®oncer ce qu’'on traiterait sans jamais
développer ses idées s’avere contreproductif. &r ptant donné, le jury attend des candidats
gu'’ils développent leurs argumentaires.

L’'une des difficultés auxquelles se heurtent beapate candidats est de concilier I'exigence
d’'un exposé dont la qualité de fond est indéniablec la prise en compte de la mise en
activité de la classe ; c’est pourtant ce que pootesseur est normalement amené a faire au
guotidien. Plusieurs facteurs d’explication deeeifficulté peuvent étre avancés :

- mise en activité et cours dialogué sont sougenfondus : « je poserais telle question, et
Jattendrais telle réponse ». Préciser la réporisendue est certes indispensable, mais les
candidats pourraient a bon escient imaginer d’aufoemes de mise en activité que le
traditionnel jeu « questions — réponses ». Unéyaeapprofondie trouve le plus souvent son
origine dans un travail de production ;

- par ailleurs, I'exposé doit refléter un nivediexigence et de maitrise des connaissances
qui va au-dela de ce que l'on est en droit d’attend’'un éleve ; lefficacité d'un
enseignement repose sur le fait que le professaming son sujet ; au cours de cet exposé,
puis de I'entretien, le jury attend du candidatiildasse la preuve de cette qualité ; certains
éléments du dossier peuvent effectivement étredoopplexes pour étre étudiés en classe, ce
n’est pas une raison suffisante pour les passarstmnce ou les rejeter sans explication.
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Savoir communiquer

La capacité a communiquer oralement est une qualiispensable pour un enseignant a
laquelle le jury est trés sensible. Elle passeymacertain nombre de régles et principes :
expression orale soignée, francais correct et wdaab précis, élocution claire et
convaincante, comportement dynamique, capacité désacher de ses notes, registre de
langue et attitude corporelle adaptés a une smuatienseignement. Quel que soit le stress,
certes compréhensible, le jury doit étre en mestampprécier les qualités du candidat a
intéresser son public, a mettre en valeur I'esskra@tidispenser un enseignement rigoureux, a
se faire comprendre de son auditoire.

L'utilisation du tableau est fortement recommangéar présenter les grandes lignes du plan,
expliquer certains raisonnements, présenter deénmsxh Il convient a la fois de noter
'essentiel mais de ne pas trop écrire, dans untabptilisation efficace mais parcimonieuse
de cet outil important.

Il est par ailleurs conseillé d’utiliser correcterh&intégralité des trente minutes accordées, la
capacité a gérer son temps étant une qualité issible pour un enseignant. Un exposeé trop
court témoigne souvent d’'un contenu pauvre et fissuft. Un exposé non fini, arrété en

cours de développement, perd de sa cohérence @gtgrd’'une mauvaise maitrise du temps.

L'entretien

La fin de I'exposé peut avoir pour effet un cert@oulagement voire une certaine
« décompression ». Il est pourtant important deteremtellectuellement combatif. Le
déroulement de I'entretien est susceptible d'infléde fagon non négligeable I'évaluation de
la prestation du candidat.

L'entretien d'une durée totale de 25 minutes, comemelés que le candidat a terminé son
exposé. En regle générale, les premiéres quegtimsees s'inscrivent dans le prolongement
de I'exposé. Le candidat peut ainsi étre amené a :

expliquer certains de ses choix,
définir ou préciser le sens de certainesonesti
détailler des éléments de raisonnement, geécin point théorique, etc.

Eventuellement, on peut lui signaler des erreursrsises et lui demander de reprendre le
point fautif. Etre capable d’adopter une attitudiexive est un point fort que les jurys savent
apprécier. C’est parfois seulement au moment deéréden que des candidats réussissent a
problématiser leur sujet ou prennent consciendérdérét qu’aurait eu un autre plan.

La seconde partie des questions posées par les neerdbs jurys vise principalement a
évaluer I'étendue de la culture disciplinaire desdidats : connaissances notionnelles,
théoriques, factuelles, maitrise des savoir-faicmnaissance des épreuves du baccalauréat,
etc. De ce point de vue, aucun sujet en rappor Bgeprogrammes et I'exercice du métier de
professeur de sciences économiques et sociales «'®bou ». Sans ce que cela soit
systématique, le candidat peut aussi étre intefraggén moment de cet entretien, sur le
fonctionnement du systeme éducatif, les missiospdefesseurs, ses obligations, etc.
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Deux exemples de dossiers proposés aux candidats

kkkkkkkkkkkkkkkkkkk

Sujet 1

A l'aide de vos connaissances et des documents ci-joints, vous présenterez, en

justifiant vos choix, une séquence d’enseignement d'une a deux heures destinée a

une classe de seconde sur le théeme :

L’emploi : une question de société

Vous avez la possibilité de recourir a votre expérience et de faire référence a toute

ressource pédagogique ou didactique de votre connaissance.

Document 1: L’emploi selon le statut en France en 2008

Hommes Femmes Ensemble

Effectif | Répartition| Effectif | Répartition Effectif | Répartition

(milliers) (%) | (milliers) (%) (milliers) (%)

Non- 1832 13,4 898 7,3 2730 10,5
salariés

Salariés 11 838 86,6/ 11345 92,7 23 183 89,5

Intérimaires 380 2,8 168 1,4 548 2,1

Apprentis 237 1,7 110 0,9 347 1,3

CDD 824 6,0 1316 10,8 2 140 8,3

CDI 10 397 76,1 9751 79,6 20 147 77,7

Total des| 13670 100,0| 12243 100,0 25913 100,0
emplois

Champ : actifs de 15 ans ou plus ayant un emploi et tiemnFrance métropolitaine
Source: Insee, enquétémploi du premier I au 4™ trimestre 2008
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Document 2 : Les structures d’emploi en France en(®8

Actifs Sous- Taux de| Chdmage | Taux de
ayant  un emploi sous-emploi| (en chémage
emploi total dans milliers) (en %)
(milliers) (milliers) | I'emploi
total (%)
Ensemble 25 913 1247 4,8 2070 7,4
Hommes 13670 300 2,2 1018 6,9
Femmes 12 243 947 7,7 1 053 7,9
Catégorie
socioprofessionnelle
Agriculteurs,  artisans, 2 063 36 1,7 - -

commercants et chefs
d’entreprise

Cadres et professions 4192 71 1,7 131 3
intellectuelles
supérieures

Professions 6211 183 2,9 257 4
intermédiaires

Employés 7 598 718 9,5 609 7,4
Ouvriers 5 848 223 3,8 665 10,2
Age

15-24 ans 2159 189 8,8 507 19,0
25-49 ans 17 093 791 4,6 1214 6,6
50 ans et plus 6 661 267 4,0 349 5,0

Champ : Actifs de 15 ans ou plus vivant en France métitgioe
Source: Insee, EnquétEmploi du £ au 4™ trimestre 2008

Document 3 :

L’insertion des femmes sur le marché du travabanu en France un essor historique
dans la seconde moitié du XXe siécle, avec uneskads leur taux d’activité, de 45,7% en
1965 a 65,9% en 2008. Pourtant, la comparaisortadesde chémage féminin (8,4% de la
population active féminine en 2008) et masculi®¥a), montre la persistance des difficultés
rencontrées par les femmes sur le marché du trgpa@ir toutes les tranches d’age, et alors
gue celles-ci sont aujourd’hui en moyenne plus sotvdiplémées de I'enseignement
supérieur que les hommes [...].

Cependant, I'écart entre les taux de chémagédesnes et des femmes recule depuis
plus de quinze ans, passant d’environ 4 pointséutddes années 1990 a moins de 2 points
dans le milieu des années 2000. Cette convergarxéadx de chébmage est en partie liée au
développement d'activitées de services a la persomphgs féminines, conjointement a
I'essoufflement de I'activité industrielle dans |esys développés [...].

Cela signifie-t-il que les discriminations subpes les femmes sur le marché du travail
ont aujourd’hui disparu ? En réalité, rien n'esiims sdr, car au-dela du taux de chémage,
les difficultés qu’elles rencontrent sur le marchgétravail sont complexes, et s’appréhendent
également par leur taux d'activité, la précarités damplois occupés, les inégalités de
carriere...
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Source: Marion Cochard, « Trente ans d’évolution du chgenan France »
Cahier frangais n°353, Novembrelécembre 2009

Document 4 :

Bien entendu, le travail a temps partiel recoudes realités sociales extrémement
variées. Pour certaines femmes, il s'agit d’'unagiiée individuelle de réduction du temps de
travail. Pour d’autres, de plus en plus nombrewmsgeurd’hui, il s’agit d'une tout autre
logique : dans des secteurs entiers de I'éconami@, vu se multiplier des offres d’emplois a
temps partiel.

Depuis vingt ans en effet, le travail a tempstiphs’est développé dans certains
secteurs (le commerce, I'hotellerie, la restaurgtites services aux particuliers et aux
entreprises), dont plusieurs sont tres féminisésdieres, vendeuses, femmes de ménage...la
plupart de ces femmes n’ont pas choisi de travailleemps partiel. Beaucoup d’entre elles
travaillent pour un revenu mensuel bien inférieweagu’apporte un SMIC a temps plein et
avec des horaires extrémement éclatés et décalégarient d'une semaine a l'autre, parfois
du jour au lendemain et sur lesquels elles n'ocune prise. On est tres loin du mythe du
travail a temps partiel « bon pour les femmes ».

Car de nombreuses femmes se retrouvent aingiwmesnploi [...]. Au fil des ans, le
travail a temps partiel est devenu la figure embligspie de la division sexuelle du marché du
travail.

Son essor constitue un point d’interrogation migjeine incertitude décisive pour
'avenir du salariat féminin : peut-on laisser saltiplier le nhombre d’emplois payés en
dessous du SMIC mensuel ? Une grande partiewaeking poors en France, sont des
femmes qui travaillent & temps partiel et qui sitehaient « travailler plus pour gagner
plus ». Qu'on le veuille ou non, le temps partigt e lit de la paupérisation de segments
entiers de la population active féminine.

Source: Margaret Maruani, « Hommes/femmes : des inégatiurables »,
Cabhier francais, n°351, Juillet-aot 2009

16



Sujet 2

A l'aide de vos connaissances et des documents ci-joints, vous présenterez, en
justifiant vos choix, une séquence d’enseignement d’'une a deux heures destinée a

une classe de seconde sur le théeme :

La consommation : une activité économique, sociale et culturelle

Vous avez la possibilité de recourir a votre expérience et de faire référence a toute

ressource pédagogique ou didactique de votre connaissance.

Document 1. La répartition du revenu nationalen 2 006

La répartition du revenu national
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Champ : ensemble des ménages
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Source : Insee, enquéte revenus fiscaux 2006

Document 2 : Part des ménages détenteurs de revenus du patrimoine selon la

catégorie sociale (d’apres les déclarations fiscales de 2003)

En %
Catégorie  socioprofessionnelle de la Revenus du Revenus de valeurs Revenus
personne de référence du ménage patrimoine mobilieres fonciers
Indépendant dont
Agriculteurs 72,9 71,4 37,3
Artisans, commercants 55,2 47,1 29,1
Chefs d’entreprise 75,2 71,6 43,1
Professions libérales 57,8 59,3 36,2
Cadre supérieur dont
Cadres supérieurs de la fonction publique 46,7 42,9 15,6
Autres cadres supérieurs 43,6 41,1 13,6
Professions intermédiaires
De la fonction publique 31,9 26,3 9,9
Autres professions intermédiaires 29,3 27,5 8,2
Employé
De la fonction publique 22,1 20,5 4,3
Autre employé 19,5 16,8 52
Ouvrier
Ouvrier qualifié 20,3 17,9 4,9
Ouvrier non qualifié 14,0 12,3 2,9
Retraité dont :
Ancien agriculteur 76,4 68,9 419
Ancien indépendant 67,3 59,3 37,8
Ancien cadre 67,5 63,0 27,1
Ancien employé 49,4 46,3 15,2
Ancien ouvrier 41,3 37,9 11,1
Ancien profession intermédiaire 32,8 30,6 6,9
Autres inactifs 29,4 26,8 9,5
Population totale 36,8 33,7 12,7

Note : les revenus du patrimoine = les revenus fonciers + les revenus de valeurs mobiliéres

Champ : ménages dont la personne de référence n’est pas étudiante

Source : Conseil National de I'ilnformation Statistique,
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Rapport du groupe de travail « Niveaux de vie et inégalités sociales » - (mars 2007)

Document 3:

Officiellement, depuis le début des années 1990, les inégalités relatives de
revenu sont stables. Les seules données réellement comparables incluant les
revenus du patrimoine et les prestations sociales portent sur les années 1997 et
2005. Au cours de cette période, les revenus du haut et du bas de I'échelle ont
progressé au méme rythme, + 16% aprés inflation. Le rapport entre la limite
inférieure des 5% les plus riches et la limite supérieure des 10% les plus démunis a
peu évolué : les premiers touchent toujours 4,2 fois plus que les seconds. On ne vit
pourtant pas de % mais avec des euros: 16% de 1 000 euros représentent une
améelioration du niveau de vie tres inférieure a 16% de 10 000 euros... Au cours de la
période, les 10% les moins riches ont gagné 1 350 euros, les 5% les plus riches
5 450 euros, soit 4 fois plus ! L'écart entre ces catégories de revenus est passé de
26 700 a 30 800 euros. Les plus aisés ont ainsi gagné quasiment I'’équivalent de 4
mois de revenu d’un smicard.

Ces données ne renseignent pas sur les plus hauts niveaux de la hiérarchie
des revenus. Or, [...] les 0,01% des plus hauts salaires ont augmenté de 69% entre
1998 et 2006, soit un bonus mensuel de 34 000 euros en I'espace de 8 ans. A ce
niveau, le salaire s’éleve a 83 000 euros par mois. C’est la que I'essentiel se joue, et
ce phénoméne est masqué dans les données officielles. De l'autre cbété, en
moyenne, les salaires des 90% les moins bien payés ont cri de 0,9%, soit onze
euros de plus par mois... La hausse des inégalités de salaires devient beaucoup
plus claire.

Nous vivons donc une période d’accroissement net des écarts de revenus. La
France n’est pas les Etats-Unis, les inégalités demeurent beaucoup plus modérées
et rien n’'indique que I'on assiste a une explosion généralisée, méme si, tout en haut,
les années 2000 ont été marquées - jusqu’en 2008 au moins - par de trés fortes
hausses [...].

La connaissance des revenus a progressé ces dernieres années, mais l'on
reste trés loin de disposer des outils a la hauteur de I'enjeu. Dans une société
marchande, apprécier avec precision la répartition des ressources monétaires est
essentiel.
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Source : Louis Maurin, « Revenus, niveaux de vie et patrimoine en France »,
Cabhier francais, n351, Juillet-Aolt 2009

Document 4

La mobilité intergénérationnelle du revenu est généralement mesurée a
travers la fraction de la différence de revenu existant entre tous les adultes a un
moment donné, qui est transmise a leurs descendants : plus cette fraction (élasticité)
est forte, plus la mobilité intergénérationnelle du revenu est faible. La plupart des
études réalisées sur ce sujet ont été axées sur les gains des peres et des fils, le
revenu familial étant plus difficile a mesurer et plus compliqué a interpréter.

Les données disponibles montrent en général que le revenu du travail — mais
aussi du patrimoine et des prestations sociales - persiste d’'une génération a l'autre. Il
en ressort aussi que le désavantage tend a se perpétuer dans les ménages
vulnérables. Un milieu familial défavorisé — par exemple, en termes de faible niveau
d’instruction, de mauvais état de santé, de monoparentalité ou de non-emploi - a le
plus souvent pour effet d’accentuer la persistance de la pauvreté. De méme, grandir
dans des quartiers ou il existe une forte concentration de pauvres peut aussi
contribuer a la transmission intergénérationnelle de la pauvreté, de la dépendance
vis-a-vis de l'aide sociale, de la victimisation criminelle et de I'éclatement de la
famille.
La mobilité intergénérationnelle des gains est tres variable d’'un pays de 'OCDE a
lautre : par exemple, moins de 20% de I'écart entre les gains des parents sont
transmis aux enfants dans certains pays nordiques, ainsi qu’en Australie et au
Canada, contre 40 et 50% dans d’autres pays, dont l'ltalie, le Royaume-Uni et les
Etats-Unis. Dans ces derniers pays, les parents déterminent davantage que dans
d’autres la réussite ou I'échec de leurs enfants, soit directement (par le transfert
intergénérationnel de ressources financieres ou par un investissement
supplémentaire dans la réussite des enfants), soit indirectement (par le fait d’habiter
un « bon » quartier ou d’étre d’'une certaine origine ethnique). Schématiquement, une
élasticité de 0,50% - relevée par exemple en ltalie et au Royaume-Uni - signifie que
50% de I'écart entre les gains parentaux sont transmis en moyenne aux enfants. Une
élasticité de 0,15% (cas du Danemark) veut dire que seulement 15% de cette
différence sont transmis aux enfants. L'effet « absolu » d’'une élasticité donnée sera

evidemment plus grand dans les sociétés inégalitaires.

Source : OCDE, « La pauvreté se transmet entre pére et fils davantage que la richesse »

Problémes économiques, N°2964, 4 février 2009
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Finalité et déroulement de I'épreuve de mathématiqu  es.

L’épreuve consiste en la résolution d’'un exercitebjectif est d’évaluer les capacités
du candidat a maitriser les concepts et techniquateématiques nécessaires au traitement de
probléemes socio-économiques et a en comprendogrtaufation mathématique.

Le programme est publié au BO n°34 (10 septemb®@)19

La recherche de I'exercice se fait dans le cadreetps de préparation a l'oral. Une
calculatrice graphique de type lycée (Casio ou) B$t mise a disposition des candidats.
(L'usage de la calculatrice personnelle est intefdrant le concours).

20 minutes de la présentation orale sont consaaré&egesolution de cet exercice ainsi

gu'aux questions afférentes.

A) Remarques générales
Le jury attend tout d’abord une bonne connaissated'aspect mathématique des
guestions économiques des programmes de lycéeeeleature réfléchie des documents
statistiqgues et graphiques. Les premieres questien&exercice proposé, en rapport direct

avec les connaissances des éleves de la séri@oi8nidétre traitées par tous les candidats.

Il est indispensable que les candidats compreretesgchent manipuler les notions

suivantes :

- proportionnalité, pourcentage, coefficient muitigteur, taux de croissance, ...

- variations absolues, variations relatives,

- éléments statistiques : moyenne, médiane, gesyridcart type, divers ajustements

affines, exponentiels...La calculatrice permet de répondre directementea

questions, mais il peut étre aussi demandé au a@aindé citer les formules et de les

retrouver manuellement,

- fonctions affines, fonctions du second degréebgzessions et courbes

représentatives s'y rapportant,

- les fonctions usuelles en particulier fonctioogdrithme népérien et exponentielle,

- calcul de dérivée et applications économiqueasif marginal, élasticité, ...),

- calcul intégral dans les cas simples et integpicit graphique en termes de calculs

d’aires,
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- suites arithmétiques, géométriques (en connlgisrdéfinitions) y compris
comportement et limite,
- probabilités élémentaires y compris probabil@désditionnelles,

- Variable aléatoire, loi binomiale, loi exponefigeloi de Poisson ...

Les exercices de mathématiques proposés sontdesplivent inscrits dans un
contexte économique ou social : le candidat datrde souci constant de donner, s'il y
lieu, le sens des calculs, d’'interpréter les réssiliet de tenir compte des unités précisées
dans I'énoncé de I'exercice. Le rapport 2003 andgaertorié les situations économiques et
sociales les plus couramment exploitées dans éeteaive, en mettant en évidence les
contenus mathématiques qui s’y rapportent. Nousoins les futurs candidats pour la
session de 2011 a le consulter. L’'ensemble deorepgu jury des années 2001 jusqu’a
2010 permet au candidat de disposer d’'un échamtiléosujets représentatifs de I'épreuve

de mathématiques.

Il serait souhaitable que les candidats aient @mtaioe familiarité, et non seulement
pour des calculs simples, avec les calculatricephlgques en usage dans les lycées : elles
offrent des possibilités de traitement de calcuparticulier statistiques et de représentations
graphiques souvent inexploitées par les candi@assont pourtant les outils de calculs et de
représentations graphiques qu’utilisent quotidiemeret les éleves de lycée.

Enfin, il est rappelé aux candidats qu'il est sdabée qu'ils réservent une partie
significative du temps de préparation a l'exercieenathématiques, la note de mathématiques

s'avérant souvent déterminante dans le résultt fin

Exercices de sujets proposés
Exercice 1
On considére un bien dont le prix de vente en eamoB' janvier 2010 es?, .

1. On suppose que son prix augmente de 3% par aniades010.

a. Calculer le prixP, du bien au bout d’un an, pu¥s son prix au bout de deux ans
puis enfinB, son prix au bout da années, le®ijanvier (2010 + n).
b. A partir de quelle année le prix du bien auraeeublé ?

Le temps nécessaire dépend-il du prix de départ
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2. On suppose désormais le prix du bien évolue conuihe isvarie dei% en 2010, puis
de—i% en 2011, puigds en 2012~ i% en 2013,... le cycle se reproduisant par
période de deux ans av@c: i << 100.
On suppose dans toute la quesBajquei = 3.

a. Quel est le prixP; du bien en fonction d&; au bout de 2 ans ? Son pFAxau bout

de 4 ans ?

b. Calculer le prixP,,, du bien au bout dz=n années en fonction d&.
c. Alaide de la fonction logarithme népérien, réseukinéquatior(0,9991)" < =

Quel est le plus petit entiartel quer,,, soit moins de la moitié d&, ?

3. On suppose désormdigjuelconque ave@ < i < 100 et on suppose toujours que le
prix du bien varie selon le cycle décrit a la qites?.

a. Montrer que, quelle que soit la valeuridie cycle décrit a la questi@conduit
toujours a ce queP,,, soit inférieur aP; .

b. Que devrait valoit afin que le prix du bien soit la moitié &g au bout de 20 ans ?

Exercice 2

Une enquéte menée aupres de 10 maisons de retraiterégion donnée recense, pour
chaque établissement, le nombre de places d’hénergeet I'effectif du personnel
d’encadrement médical (aides-soignantes, infirnsiemedecins, kinésithérapeutes,

psychologues...).

Le tableau suivant indique le résultat de cettaiétey

Nombre de places

Effectif du personnel d’encadreme

nt

d’hébergement, médicaln,
Etablissement 61 51
Etabliisement 88 62
Etabligsement 39 29
Etabligsement 67 45
Etabligsement 55 32
Etabligsement 44 30
Etabligsement 92 60
7
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Etablissement 64 43
8

Etablissement 60 41
9

Etablissement 73 47
10

1. Dans cette question les résultats seront obterlizsde d’'une calculatrice (aucun détail
des calculs n’est demandé).
a) Déterminer, &077 prés, le coefficient de corrélation linéaire dedaie statistique
(x;; n;). Expliquer pourquoi un ajustement affine sembémsdicette étude, approprié.
b) Déterminer par la méthode des moindres camésguation de la droite de régression
den enx sous la formen = ax + b (asera arrondi 4077 prés eb a 107* prés).
c) Calculer une estimation du nombre de plackélrgement d'un établissement dont
I'effectif du personnel d’encadrement medical €t 7

2. Des directives régionales exigent que I'effedti personnel d’encadrement médiMi ),
défini en fonction du nombrede places d’hébergement s@i(x) = 0,64x + 2,5.

Dans cette région, la maison de retraite La Rosgrasséde 105 places d’hébergement et 68
personnels d’encadrement médical. Son directedrastuaugmenter sa capacité d’accueil a
125 places. De quel pourcentage devra-t-il augméntéectif de son personnel
d’encadrement médical pour étre en cohérence agatirectives régionales ?

3. Madame M. désire obtenir une place dans lagnalse retraite La Roseraie. Le directeur
linforme qu’il y a une liste d’attente. On na¥ele nombre de personnes inscrites dans cette
g 4R

k!

liste d’attente. On admeue la loi de probabilité d¢ est définie pap(X = k) = OUA
est un parametre donné, avec

El=kx(k—1)x..x3x2x1 et 0I=1.

Dans les questions a) et b), on suppose gquel [ [Jet les résultats seront arrondis@i >
pres.

a) Quelle est la probabilité qu’il y ait six pers@s déja inscrites sur la liste d’attente ?
b) Quelle est la probabilité qu’il y ait au plusudepersonnes déja inscrites sur la liste
d’attente ?

c) Quel devrait-étre le paramekale cette loi de probabilité pour que la probabijt’il n’y
ait personne inscrit sur la liste d’attente salt®,

Exercice 3

1. Une entreprise produit un appareil ménager venduria de 600 € en 2003. Du fait
de la concurrence, le prix de cet appareil a basaéteint 556 € en 2008. Calculer le
taux moyen annuel de baisse de ce prix sur cetiedeé

2. Les études de colts menées dans I'entreprise, tienhde considérer que depuis
2003, le codlt total €(x), en euros, dépend du nombre d’appareils prod@&itair tout
x € [1000;7000],
C(x) =0,02x?4+ 0,35x 4+ 320 000.
a) Calculer en fonction de le colt moyerZ,,(x) et le cot marginal
C,.(x) =C'(x).
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b) Etudier sur l'intervalle[1000;7000] la fonctionC,,.

c) On donne en annexe la courbe représentative da¢dadncC,,.
Construire sur le méme graphique la courbe reptasela fonctiorc,,,.

d) Par lecture graphique, donner la quarititgpour laquelle le colt moyen est égal
au colt marginaRetrouver par le calcul la valeur alg.

3. Du fait de I'élimination progressive de concurreiientreprise est seule sur le
marché. La quantit® d'appareils demandés est liée au prix de ventriuein par la
relation :m(x) = 1000 — 0,08x.

a) Exprimer en fonction dec la recette total&(x].
b) Quel volume de producticny, rendra maximale la recette de I'entreprise ?
Indiquer alors le prix de vente unitaire et la tezeorrespondante.

Annexe

Exercice 4

1. Le tableau suivant donne les tarifs proposés danier 2010, pour une place de
cinéma, par un grand complexe cinématographique :

1490 [ 590 | 79| 800 1050 11| 1150 1350 |

a. Un prix a été effacé. Le prix moyen d’une placeimh@ma dans ce complexe est
égal a 8,80 euros, calculer le prix manquant.
b. Déterminer alors le prix médian ainsi que les tilesr, et @,.

2. Le tableau suivant donne I'évolution du prix moykmne place de cinéma entre les
années 2006 et 2008.
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Année| 2005 | 2006| 2007 2008
Prix 5,94 | 5,95 6,01

a. Calculer le prix moyen d’'une place de cinéma erb28@chant que le prix de la place
de cinéma a augmenté de 1,2% entre 2005 et 2000hdir le résultat trouvé au
centieme.

b. Calculer le taux annuel moyen de la hausse dumpoixen d’une place de cinéma entre
2005 et 2008. Arrondir le résultat au centieme.

c. En admettant que le taux annuel de variation idst&tique chaque année a celui
calculé en 2.b, en quelle année le prix moyen dplaee de cinéma dépassera-t-il
6,25 euros ?

On s’aidera d’abord de la calculatrice pour détaenl’année demandée puis, on
justifiera le résultat par un calcul utilisant én€tion logarithme népérien.

3. Le directeur de cette salle de cinéma décide d’@mgen le prix des places de 2 % le
mois suivant. L’élasticité de la demande par rapaoiprix est constante et est égale a
-1,3. Compléter le tableau suivant :

Mois 0 | Mois
1

Prix en euros 8,80
Demande : nombre de&350

places vendues
Chiffre d’affaire

Le directeur a-t-il fait le bon choix ? Calculerdeurcentage de variation de son
chiffre d’affaire.

4. La fonction demande (nombre de places venduesineg@n milliers) est modélisée
par la fonctionf définie sur 10 ; 4c [ par :f(x) = —346,6 x + 5400 ou x désigne
le prix en euros.

a. Rappeler la formule permettant de calculer I'étatstipoint de la demande par
rapport au prix.

b. Déterminer I'expression de I'élasticité-point dediemande par rapport au prix en
fonction dex.

c. Calculer I'élasticité-point de la demande pour um de 8,8 euros. Interpréter le
résultat.

Exercice 5

On veut transporter un groupe de personnes endausup voyage d’une journeée.
Une compagnie possede deux types de bus :
= Des bus a 50 places loués 300 € par jour auxqlagtaie 0,80 € par km parcouru.

= Des bus a 100 places loués 400 € par jour auxglsgtaite 1 € par km parcouru.

1. a.On se propose de transporter 130 personnes dgmsi@&e pour un voyage de 530
kilometres. Déterminer le nombre de bus de chaque permettant d’effectuer le
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voyage au moindre codt.

b. Pour 130 personnes a transporter dans la joupnéayer que la solution avec un
bus de chaque sorte est toujours la plus économigied gue soit le nombre de
kilometres du voyage.

On souhaite désormais transpoearmoins 1600 personnes pour un voyage de 500
km dans la journée.

On dispose d’'un budget maximal de 21000 €.

Pour des raisons liées a la gestion de ses chasiffaicompagnie estime que le
nombre de bus a 100 places ne peut pas dépasseisiaedemi le nombre de bus a
50 places.

On nommex le nombre de bus a 50 placearé¢ nombre de bus a 100 places loués
aupres de la compagnie.

x+ 2y = 32
a. Montrer que les contraintes se traduisent pardeesye suivant 7x +9y < 210
Ix—2y=0
b. A l'aide du graphique suivant, colorier la régid?) €ontenant les points de
coordonnéesx; v) solutions du systéme précédent
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Peut-on réaliser le transport avec 10 bus a 5@glat20 bus a 100 places ?
Peut-on réaliser le transport avec 13 bus a 5@glat12 bus a 100 places ?
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c. Soit(D,) la droite d'équatior700x + 900w = k dont les points a coordonnées
entieres contenus dans (P) correspondent a un bdegeE.
Montrer que toutes les droit¢®,, ) sont paralleles entre elles.

En déduire a I'aide du graphique le nombre de leushdique sorte minimisant le
codt du transport.
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