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RAPPEL DES MODALITES

Le concours d'accés au corps des professeurs de lycée professionnel (CAPLP) ainsi que le concours
d’accés 4 I'échelle de rémunération des professeurs de lycée professionnel (CAER-CAPLP), section langues
vivantes-lettres, option Anglais-Lettres comportent une épreuve d'admissibilité et deux épreuves
d'admission. Chacune de ces trois épreuves est affectée du coefficient 3.

Epreuve écrite d'admissibilité

L'épreuve d'admissibilité consiste en I'étude par le jury d'un dossier de reconnaissance des acquis de
l'expérience professionnelle portant, au choix du candidat au moment de [inscription, soit sur la langue
vivante, soit sur le frangais.

Composition du dossier de reconnaissance des acquis de I'expérience professionnelle :

s Premiére partie (2 pages dactylographiées maximum) :
Le candidat décrit les responsabilités qui lui ont été confiées durant les différentes étapes de son parcours
professionnel, dans le domaine de 'enseignement, en formation initiale (collége, lycée, apprentissage) ou, le
cas échéant, en formation continue des adultes.

s Seconde partie {6 pages dactylographiées maximum) :

Le candidat développe plus particulierement, a partir d'une analyse précise et parmi ses realisations
pédagogiques dans la discipline concernée par le concours, celle qui lui parait la plus significative, relative a
une situation d'apprentissage et & la conduite d'une classe qu'il a eue en responsabilité, étendue, le cas
échéant, & la prise en compte de la diversité des éléves, ainsi qu'a l'exercice de la responsabilité educative
et & l'éthique professionnelle. Cette analyse devra mettre en évidence les apprentissages, les objectifs, les
progressions ainsi que les résultats de la réalisation que le candidat aura choisie de présenter.

Le candidat indique et commente les choix didactiques et pédagogiques qu'il a effectués, relatifs a la
conception et 4 la mise en ceuvre d'une ou de plusieurs séquences d'enseignement, au niveau de classe
donng, dans le cadre des programmes et référentiels nationaux, & la transmission des connaissances, aux
compétences visées et aux savoir-faire prévus par ces programmes et référentiels, a la conception et a ta
mise en ceuvre des modalités d'évaluation, en liaison, le cas échéant, avec d'autres enseignants ou avec
des partenaires professionnels. Peuvent également &tre abordées par le candidat les problematiques
rencontrées dans le cadre de son action, celles liées aux conditions du suivi individuel des éléves et a 'aide
au travail personnel, a 'utilisation des technologies de l'information et de la communication au service des
apprentissages ainsi que sa contribution au processus d'orientation et d'insertion des jeunes.

Epreuves orales d’admission

Langue vivante :
- Exploitation pédagogique de textes, de documents en langue étrangére proposés aux candidats ;
- Explication en langue étrangére d'un texte en langue étrangére pouvant comporter traduction partielle et la
présentation en langue frangaise d'un ou plusieurs faits de langue, suivie d'un entretien avec le jury.
Durée de la préparation : deux heures ; durée de I'épreuve : une heure ; coefficient 3.
Chaque partie de I'épreuve compte pour moitié dans Fattribution des points.

Frangais :
- Explication et exploitation pédagogique d'un texte d'un auteur de langue frangaise.
L'épreuve inclut un temps d'interrogation relatif 4 ta maitrise de la langue frangaise comportant une question
d'identification d'une forme ou d'une fonction grammaticale.
Durée de la préparation : deux heures ; durée de I'épreuve : une heure ; coefficient 3.

Lors de l'entretien de I'épreuve d'admission correspondant & la valence choisie par le candidat pour le
dossier de reconnaissance des acquis de f'expérience professionnelle de ['épreuve d'admissibilité, dix
minutes maximum pourront éfre réservées a un échange sur le dossier qui reste, a cet effel, a la disposition
du jury. Lorsque la valence choisie porte sur la langue vivante, cet entretien se déroule dans cefte langue.



ELEMENTS STATISTIQUES CONCERNANT LA SESSION 2013

PLP INTERNE |

Nombre de candidats inscrits ; 455 _

Nombre de candidats non éliminés : 139 (scit 30,54% des inscrits)
Nombre d’admissibles : 19 (soit 13,66% des non &liminés)

Barre d'admissibilité : 10 1 20

Moyenne des candidats admissibles : 11,55 f 20

CONCOURS D’ACCES A L’ECHELLE DE REMUNERATION (CAER-PLP)

Nombre de candidats inscrits : 125

Noembre de candidats non éliminés : 64 (soit 51,20% des inscrits)
Nombre d’admissibles : 28 (soit 43,75% des non éliminés)

Barre d’admissibilité : 06 / 20

Movenne des candidats admissibles : 9,29 7 20

ADMISSION

PLP INTERNE

Nombre de candidats admissibles : 19

Nombre de candidats non éliminés : 16 {soit 84,21% des admissibles)
Nombre de candidats admis : 8

Nombre de postes : 8

Barre d'admission : 8,83/ 20

Moyenne des candidats admis ; 10,22 / 20 (¢épreuves d'admission)
Moyenne des candidats admis ; 10,73 / 20 (admissibilité + admission)

CONCOURS D’ACCES A L’ECHELLE DE REMUNERATION (CAER-PLP)

Nombre de candidats admissibles : 28

Nombre de candidats non éliminés : 28 (soit 100% des admissibles)
Nombre de candidats admis ; 12

Nombre de contrals : 15

Barre d’admission : 8,33/ 20

Moyenne des candidats admis : 11,61 1 20 {&preuves d'admission)
Moyenne des candidats admis : 10,85 / 20 (admissibilité + admission)



M. Marc LEWIN

Mme Florence BIDADANURE

Mme Any COHEN-BACRIE

Mme Frangoise ABJEAN
Mme Sylvie CAZADE

M. David DURANT

Mme Emmanuelle GOULARD
M. Eric GRAS

Mme Florence GUITTARD

M. Cyril JACQUEL

Mme Caroline LE BORGNE
Mme Delphine LEBOUCHER
Mme Sophie LELEU

Mme Mireille MAURIN-
GOETZ

Mme Nelly MENAGER
M. Grégory PAUL
M. Jean-Michel RUBIN
Mme Agnés SARGENI
M. Achille ZAFAR

Mme Nassima ZIANE

COMPCSITION DU JURY

inspecteur de 'éducation nationale,
président

inspectrice de I'éducation naticnale,
vice-présidente (valence lettres)

inspectrice de I'éducation nationale,
vice-présidente (valence anglais)
professeure de lycée professionnel
inspectrice de |'éducation nationale
professeur de lycée professionnel
inspectrice de I'éducation naticnale
professeur de lycée professionnel
professeure de lycée professionnel
professeur de lycée professionnel
professeure de lycée professionnel
professeure de lycée professionnel
inspectrice de I'éducation nationale

professeure de lycée professionnel

professelre de lycée professionnel
professeur de lycée professionnel
professeur de lycée professionnel
professeure de lycée professionnel
professeur de lycée professionnel

professeure de lycée professionnel

Représentante de 'enseignement prive :

Mme Stéphanie CLEMENT

professeure de lycée professionnel

Academie de VERSAILLES

Académie de RENNES

Académie de MONTPELLIER

Académie de VERSAILLES

Académie de PARIS

Académie de MONTPELLIER

Académie de MONTPELLIER

Académie d’'AMIENS

Académie de PARIS

Académie de PARIS

Académie de VERSAILLES

Académie de NANTES

Académie de GRENOBLE

Académie de MONTPELLIER

Académie de RENNES

Académie de MONTPELLIER

Académie de VERSAILLES

Académie de POITIERS

Académie de MONTPELLIER

Académie de VERSAILLES

Académie de GRENOBLE




1, L'EPREUVE D’ADMISSIBILITE

L'arrété du 27 avrit 2011 fixant les modalités d'organisation des concours internes paru au JOURNAL
OFFICIEL DE LA REPUBLIQUE FRANCAISE du 3 mai 2011 a modifié, & compter de la session 2012, les
dispositions relatives & I'épreuve d'admissibilité. Cette derniére comporte dorénavant la prise en compte et
I'évaluation de Pexpérience professionnelle des candidals au fravers d'un dossier de reconnaissance des
acquis de l'expérience professionnelle (RAEP) remis au jury. La session 2013 constitue la deuxidme année
de mise en application de ces dispositions.

D'un point de vue guantitatif, on constate un écart important entre le nombre de candidats inscrits et le
nombre de dossiers effectivement soumis a la correction du jury.

Pour le concours interne, 455 candidats s'étaient inscrits mais seuls 141 dossiers ont été transmis au jury
pour correction aprés vérification de leur conformité par les services ministériels, Pour ce qui concerne le
CAER, 64 dossiers onf été corrigés lors de cefte session alors que 125 candidats s'étaient inscrits. Ces
proportions sont trés voisines de celles de la session 2012,

Le dossier de reconnaissance des acquis de l'expérience peut porter, au choix du candidat au moment de
I'inscription, soit sur la langue vivante, soit sur le frangais.

A Tinstar de la précédente session, la valence trés majoritairement choisie par les candidats a été I'anglais.
Au CAPLP interne, seuls 17 dossiers sur 141 ont porté sur la valence « frangais » (12%). Pour ce qui
concerne le CAER, un seul candidat a fait ce choix.

Ce rappont, établi avec la participation des membres du jury, s'appuie sur les praductions des candidats. lls y
trouveront constats, conseils et avertissements pour chacune des composantes de Fépreuve. Il n'a pas
vocation & fournir un corrigé-type mais des pistes de réflexion et des conseils. On renouvellera le vosu que
les remarques et observations qui y figurent soient lues avec soin et s’avérent profitables aux futurs

candidats.

Le dossier de Reconnaissance des Acquis de 'Expérience Professionnelle (RAEP)

a) Aspects formels et structurels

Fat-il indirect, le dossier constitue le premier contact du jury avec le candidat. Le jury rappelle tout d'abord
aux candidats qu'ils ne doivent pas en négliger les aspects formels de présentation. Le dossier ne doit pas
excéder 10 pages et respecter les normes typographicues et typologiques mentionnées dans le descriptif de
épreuve auquel tous les candidats ont accés (annexe I bis de T'arrété du 27 avrit 2011 publié au Journal
Officlel précité). ll doit, en outre, étre structurdé avec clarté, imprimé avec soin et paginé. Si, dans une
majorité de cas, les dossiers ont &té correctement présentés (titres, intertitres, paragraphes clairement
indiqués, etc.), certains nont guére comporté d’effort de mise en forme. L'ignorance des régles du traitement
de texte et le manque de mise en valeur des infarmations essentielles en ont rendu la lecture difficile e,
partant, leur logigue et leur cohérence difficilemnent décelables.

Pour utile que soit une distinction formelle entre les deux parties qui composent le dossier, la presence d’un
sommaire détaillé n‘apporte rien a sa lisibilité d'ensemble. Il est en revanche indispensable de sélectionner
des annexes pertinentes, facilement identifiables par rapport au corps du dossier et d’en limiter le nombre a
la valeur définie. Trop de dossiers s'avérent en effet assortis d'une variété de documents - parfois sans
rapport avec son contenu — diluant aux yeux du jury la cohérence du propos.



b} Qualité de la langue

Que ce soit dans la partie relative au parcours professionnel ou dans celle consacrée a I'anatyse d'une
réalisation pédagogique, le jury attend des candidats qu'ils mobilisent les compétences rédactionnelles
attendues d'un professeur de frangais. En effet, le concours étant bivalent, les candidats doivent pouvair
enseigner le frangais aussi bien que I'anglais. L'absence de maitrise de la langue frangaise constatée dans
quelques dossiers est donc rédhibitoire. La récurrence d'erreurs d'orthographe ou lutilisation d'un registre
inapproprié ont, & cet égard, été pénalisées. De fagon plus générale, Putilisation d'une langue de qualité est
nécessaire pour valoriser son parcours, commenter et étayer des choix didactiques et pédagogiques. Le jury
a relevé dans plusieurs dossiers des maladresses de formulation, une certaine pauvreté du vocabulaire, des
incohérences dans le systéme énonciatif (passage du passé composé au passé simple, par exemple) qui
nuisent & la clarté et & la cohérence du propos. De méme, le recours au lexique pédagogique et didactique
n'a de sens que s'il contribue a révéler la qualité et la pertinence de la réflexion. Son utilisation abusive
produit I'effet inverse.

¢} Premiére partie du dossier

La premiére partie du dossier est 'occasion de mettre en avant les qualités et les compétences du candidat
de manigre judicieuse et intelligente. Cette premiére partie du dossier ne doit étre ni un simple CV ni un
exercice d'autosatisfaction ni une énumération d'anecdotes non plus qu'un étalage de bonnes intentions
sans rapport avec le projet d’enseigner. Rappelons que les digressions concernant la vie privée sont &
éviter. La sobriété du propos est de rigueur.

La présentation des dipldmes, les témoignages d’expériences dans le domaine de I'enseignement. doivent
servir & mettre en évidence la cohérence existant entre le parcours antérieur et le souhait d'enseigner en
lycée professionnel. 1f s’agit donc de sélectionner, parmi les étapes du parcours, celles faisant écho au projet
professionnel présenté.

La présentation du parcours professionnel ne peut pas se limiter a une simple description, a une
énumération des expériences professionnelles ou a un récit de vie. Efle nécessite la mise en évidence les
acquis qui en ont résulté et qui justifient la candidature. !l est attendu des candidats qu'ils ménent une
réflexion sur ce parcours, sans auto-satisfaction ni dévalorisation.

Les expériences acquises dans d'autres niveaux d'enseignement (1% degré, collége, etc.), dans d'autres
disciplines voire dans d'autres systémes éducatifs (notamment anglo-saxons), sont censées enrichir la
pratique actuelle ou la réflexion sur fe métier. Le jury a déploré dans certains dossiers une présentation
juxtaposée de ces expériences ainsi qu'une absence de prise de recul vis-a-vis de celles-ci.

Les meilleurs candidats se sont montrés capables d'extraire de ces expériences les compétences qu'elles
leur ont permis de développer tout en les analysant avec distance et d'en apprécier les apports, la richesse,
la diversité ou la complémentarité.

En résumé, 'argumentation doit démontrer 'adéquation entre un parcours et un projet et mettre en évidence
la posture professionnelle du candidat.

d) Seconde partie du dossier
Considérations générales

Les candidats sont libres du choix de la situation d'apprentissage mise en ceuvre pendant leur cursus
professionnel. Le jury attend néanmoins que cette situation soit significative au regard des objectifs de
renseignement de I'angtais ou du frangais pour le niveau dans lequel le candidat intervient (ou est intervenu)
et pour le public d'éléves qui lui a éte confié.

Lors de I'étude des dossiers, le jury est attentif & plusieurs critéres. Il évalue, entre autres :

- leur cohérence générale ;



- Fannonce des objectifs poursuivis et la capacité du candidat & les décliner a l'occasion de leur mise en
cauvre ;

- la pertinence des activités décrites au regard des objectifs de Ia discipline ;

- la présence d'une évaluation des acquis des éléves en fin de séquence ;

- la maftrise des enjeux scientifiques, didactiques et pédagogiques des activités décrites ;

- la justification argumentée des choix opérés ainsi que la prise de recul manifestée dans I'analyse de la
situation d’enseignement exposée. .

Au-dela de ces critéres, 'aspect le plus important pour le jury concerne la présence d'un véritable projet

pedagogique, c'est-a-dire un agencement de taches et activités qui fasse sens dans le cadre d'une

acquisition progressive de connaissances et de compétences.

A cet égard, on attend du candidat qu'il apporte la preuve de sa capacité a construire une séquence

d'enseignement. |l ne peut se contenter de la reproduction de pages de manuel voire d’un plagiat d’un site

internet présentant des séquences « clé en mains » en se limitant & une description des activités qui y sont

propasees.

En sus de ces conseils d'ordre général, il peut étre utile de lister plusieurs faiblesses rencontrées dans
nombre de dossiers afin de prévenir les futurs candidats contre de tels défauts.

1.1.Dossiers portant sur la valence « anglais »

Tout comme lors de la session 2012, le jury a constaté que la terminologie propre 2 la didactique de
Fenseignement de l'anglais est largement utilisée (« démarche actionnelle », « tache finale », « fonctions
langagiéres », « scénario », etc.). Son utilisation apparait cependant fréquemment artificielle voire plaquée,
constituant un vernis didactique détaché des éléments qu'elle est censée sous-tendre. Dés lors, le jury est
fondé a s'interroger sur son degré d'appropriation par le candidat.

li est donc impératif de bien maftriser ces concepts sous peine de rendre le dossier peu pertinent ou
d'accumuler les contre-sens. Le jury déconseille aux candidats de s'exprimer dans une langue inutitement
jargonnante et leur rappelle qu'ils ne doivent pas se cacher derrigre ces concepts. Ceux-ci doivent servir
Fargumentation de leur dossier, leur permettre d'éclairer certains aspects de leur pratique d'enseignant, mais
iis ne doivent en aucun cas constituer une vérité révélée qui les empécherait de prendre du recul par rapport
a leurs choix. Des éléments théoriques « récités » ont entravé la compréhension de certains dossiers.

Les objectifs d’apprentissage sont rarement définis avec précision quand ils ne sont pas, parfois, confondus
avec les termes « scénario », « tache » ou encore « stratégie ». En résulte une impression de flou que,
pourtant, la seule inscription précise et pertinente de la séquence dans le programme d’enseignement
permettrait d'éviter,

La presentation d'une séquence d’enseignement ne saurait se limiter & sa description. Il s'agit, pour le
candidat, de montrer qu'il est capable de prendre une distance critique avec celle-ci en questionnant, par
exemple, les choix effectués. Il convient donc de se garder de comptes rendus qui se contentent de narrer
par le menu le déroulement des activités voire qui en proposent une description anecdotique. Un effort de
concision et, partant, la preuve d'un esprit de synthése sont & privilégier.

Le jury a parfois déploré une absence d’enchainement logique des séances au sein des séquences
proposées. Celles-ci comportent frequemment des activités ou des exercices juxtaposés sans lien tour &
tour avec la « tache finale » définie ou avec les compétences visées, certaines propositions relevant parfois
davantage de la fiction que d'un projet réaliste. On ne saurait trop conseiller a cet égard d'éviter de
succomber & la tentation de I'exhaustivité . & vouloir & toute force faire entrer un ensemble pédagogique trop
vaste dans un laps de temps limité, les candidats prennent le risque de la dilution et de lirréalisme
pedagogique tout en laissant & penser au lecteur qu’ils peinent a opérer ~ et a justifier — les nécessaires
choix pédagogiques.




De maniére connexe, la majorité des candidats mentionne ['utilisation des TICE et certains réservent une
place importante & la recherche documentaire sur internet. Le jury a cependant déplore le manque
d'intégration des résultats de ces activités aux taches de communication proposées.

L’explicitation de modalités d’évaluation des acquis des éléves a lissue de la séquence présentée peut
utilement constituer 'aboutissement logique du travail entrepris. Le jury a cependant eu & examiner des
dossiers au sein desquels ces modalités portaient davantage sur la vérification de la maitrise de savoirs que
sur une mise en ceuvre des savolr-faire développés en amont. En outre — s’agissant d'évaluations formatives
— les propositions de remédiation appuyées sur les résultats ou performances des éléves ne sont que
rarement évoquées.

Si, comme C'est le cas pour la majorité de candidats, la séquence proposée est conduite au sein du lycée
professionnel, les discours (voire les jugements) qui tendent & justifier I'indigence des contenus proposés
par une supposée "faiblesse” des éléves ne sont pas acceptables. |l convient de rappeler que le dossier
n'est pas le fieu du misérabilisme pédagogique et que — fat-il fragile — le systeme d’acquis des éléves ne
saurait justifier le manque d’ambition pédagogique. En Poccurrence, les liens entre enseignement des
langues vivantes et dispositifs — formels ou informels — d’aide aux éléves (accompagnement personnalise,
travail d'équipe en interdisciplinarité, par exemple) ont été, au sein des dossiers, trop rarement explores et
exploites.

Nombre de candidats ont fait le choix de clore la deuxiéme partie de leur dossier par des éléments de bilan.
Certains n'y présentent cependant ni commentaire pédagogique ni analyse, se contentant parfois seulement
d’'un ressenti affectif.

Il est légitime d’attendre des candidats gu'ils indiquent les raisons pour lesquelles la mise en ceuvre de Ia
séquence a donné satisfaction ou, les cas échéant, qu'ils en formulent les aspects nécessitant amélioration.
En aucun cas dévalorisante mais consubstantielle du travail d’'un enseignant, cette forme d’auto évaluation
permet au jury d'apprécier I'esprit critique du candidat et sa prise de distance par rapport a sa pratique. Elte
se doit d'étre développée avec précision en regard de critéres tels que, par exemple, la réalisation ou non
des objectifs que le professeur s'est assignés ou le degré d’acquisition par les éléves des éléments de
langue ou de cuiture visés.

La quasi-intégralité des candidats a fourni des documents en annexe au dossier. Il convient de rappeler que
le nombre de ces documents est nécessairement limité et que leur choix participe d'une strategie
argumentative. Loin de valoriser I'ensemble du dossier, leur nature — parfois simples exercices de manuels
photocopiés ou fiches prises sur internet sans véritable rapport avec la séquence proposée — et leur
multiplication apparaissent trop fréquemment comme une tentative maladroite de justification de la somme
de travail accompli. '

Les annexes prennent leur pleine signification lorsqu'elles illustrent de maniére specifique le travail des
éléves. Ainsi, par exemple, quand un candidat annonce dans sa présentation le recours a une fiche d'aide
répondant & des nécessités particulieres, il peut utilement faire figurer ce document en annexe, afin que ses
explications (éventuellement assorties d'un renvoi & l'annexe en question) puissent étre suivies par ses
lecteurs. D'une maniére plus générale, tout document permettant au candidat d'inscrire le travail proposé
dans la réalité de la classe est apprécié du jury. A cet égard, trop rares sont encore les annexes faisant
figurer des productions d'éleves.

Moyen d'autopromotion de mauvais aloi, rapports d'inspection ou lettres de recommandation sont, en
revanche, & proscrire,

Les meilleurs candidats ont su inscrire la séquence présentée dans une progression annuelle, cerner le
profil de la classe et décrire le contexte et les modalités de mise en ceuvre de leur proposition (classe
entiére, groupes...), indiquer et justifier, le cas échéant, des prérequis d'ordre linguistique voire
méthodologique préalables au lancement de la séquence. ils ont également pris soin de préciser le temps

g



consacré a chaque phase du projet et présenté de fagon organisée le déroulement de la séquence en
étayant leur propos par le recours maftrisé & leur connaissance des éléves dont ils ont [a charge ainsi qu'aux
programme de langues vivantes en vigueur. Enfin, leur démonstration a été assortie d'un bilan réflexif
accompagne de propositions de remédiation et I'ensemble du dossier illustré de documents annexes

pertinents,

1.2, Dossiers portant sur la valence « frangais »

Pour pouvoir statuer sur la capacité du candidat & enseigner le frangais, le jury doit étre en mesure d’évaluer
fa pertinence de ses choix didactiques et pédagogiques au regard des objectifs poursuivis. Le jury est donc
en droit d'attendre : une référence précise au programme du niveau choisi ; la présentation d’un scénario
pédagogique cohérent avec les objectifs annoncés ; la description d’activités de lecture, d'écriture, d'oral ou
d'étude de la fangue en accord avec les compétences visées | la présentation des modalités d'évaluation
retenues. Un commentaire, distinct de la description des séances, doit pouvoir 'éclairer sur les intentions de
enseignant et lui permettre de se représenter le travail effectué en classe. Le bilan que dresse le candidat
de cette réalisation est également indispensable pour évaluer sa capacité & analyser ses pratiques et a les

faire évoluer.

Dans les dossiers présentant une réalisation pédagogique de frangais en baccalauréat professionnel, le jury
a constaté que les objets d'étude ne sont pas toujours identifiés, que les objectifs ne sont pas tdujours
définis. Les capacités et les connaissances a faire acquérir ne sont pas toujours mentlonnées ou le sont de
fagon artificielle. De méme, les interrogations du programme (trois questions par objet d’étude), qui doivent
susciter et guider la réflexion des éléves et servir de fil conducteur tout au long de la séquence, sont
occultées. Ainsi, dans certains dossiers, les séances se succédent sans référence 3 un objet d'étude et en
labsence de toute justification didactique et pédagogique (par exemple, une méme séquence juxtapose des
poémes et des articles de presse). Par ailleurs, le plus souvent, les stratégies pédagogiques ne sont pas
explicitées et les activités proposées aux éléves se limitent & des questionnaires de lecture.

Plusieurs candidats ont choisi d'analyser une séquence pédagogique de frangais qu'ils ont réalisée dans
une classe de college. Ce choix est tout  fait possible. Cependant, dans la mesure ol il s’agit d’'un concours
interne de professeur de lycée professionnei, le jury attend des candidats ayant exercé en collége ou au
lycée géneral et technologique qu'ils montrent leur connaissance des programmes des classes de la voie
professionnelle et leur capacité & s'adapter. Or, cette réflexion sur I'ajustement des démarches et des
strategies pédagogigues au contexte du lycée professionnel manque dans les dossiers concernés. Cette
absence est d'autant plus problématique que certaines de ces présentations mettent en évidence des
savoirs litiéraires mais n'apportent que trés peu d'éléments concernant les choix didactiques et
pédagogiques effectués, ce qui ne permet pas au jury d’apprécier 'expérience d’enseignement de ces
candidats et, encore moins, leur capacité & s'adapter au contexte du lycée professionnel.
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2. LES EPREUVES ORALES D'ADMISSION

La définition des épreuves orales d'admission a été rappelée en page 3 de ce rapport.
Une réunion d'information des candidats est organisée la veille des épreuves orales. Outre de rappeler ladite
définition, elle est destinée & détailler le contenu et le déroulement des épreuves orales ainsi qu'a d'informer
les candidats admissibles sur les attentes du jury. Un tirage au sort permet ensuite de déterminer l'ordre
chronologique dans lequel ils subiront chacune des deux épreuves d'admission.

2.1. L’EPREUVE ORALE D’ANGLAIS
Le temps de préparation

D'une durée totale d’une heure, I'épreuve orale d'anglais se subdivise en deux parties de durée égale.
Chacune d'elles prend appui sur un support de travail distinct. Deux documents sont donc remis au candidat
a son entrée en salle de préparation. Celui concernant la sous-partie « explication de texte » comporte la
mention TXT (par exemple, TXT2) alors que celui servant & I'exploitation pédagogique est identifié par les
lettres EP (par exemple, EP3). Des dictionnaires de prononciation sont en outre mis a disposition.

On ne saurait trop insister sur 'importance d'une gestion optimale du temps de préparation alloué. Il s'agit
en effet, dans un laps de temps de deux heures, de préparer & la fois une explication de texte et un projet
pédagogique. Un entrainement préalable s’avére donc indispensable afin d'éviter de se présenter devant le
jury sans avoir achevé I'ensemble de la tache demandée. Le volume ainsi que la densité¢ des supports
proposés tiennent bien évidemment compte de cette charge de travail.

2.1.1. Premiére partie : Explication en langue étrangére d'un texte en langue étrangére pouvant
comporter traduction partielle et présentation en langue francaise d’un ou plusieurs faits de langue,
suivie d'un entretien avec le jury

Déroulement

Cette premiére sous-partie débute par une lecture & haute voix par le candidat d'un court passage du texte
support. Ce passage lui est indiqué verbalement par le jury. S'ensuivent vingt minutes maximum d’exposé
pendant lesquelles le candidat s’exprime sans étre interrompu. A Pissue de sa présentation, le candidat est
invité & lire (silencieusement) puis a traduire oralement un bref passage du texte dont il vient de proposer
une explication. Les dix minutes restantes, conduites en anglais, sont consacrées a un entretien avec le jury.
Cet entretien peut, pour partie, porter sur le dossier RAEP si celui-ci concerne la valence « anglais ».

Aux termes de la définition de I'épreuve, la présentation, en frangais, d'un ou plusieurs faits de langue peut
clore la premiére partie de I'épreuve. Le jury a fait le choix, pour la session 2013, de ne pas avoir recours a
cette possibilité.

Attentes du jury et commentaires
Les supports de cette partie de I'épreuve sont constitués de documents a caractére journalistique. Le jury
g'est attaché & proposer aux candidats des textes ayant trait & des faits de société comportant des aspects

argumentatifs. Compte tenu du temps de préparation imparti, ces documents n‘ont pas excédé une page au
format A4. Des exemples de sujets figurent en pages 16 & 18 du présent rapport.
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a) Texplication de texte -
L'explication de texte constitue le cosur de cette partie de I'épreuve d’admission. Le candidat doit démontrer
sa facuité a lire, comprendre et expliquer de fagon personnelle un texte en s’appuyant sur une connaissance
des faits relevant de la culture ou de la civilisation anglo-saxonnes qu'il s’est appropriés et qui lui permet de
justifier ses analyses. Le jury souhaite entendre de futurs professeurs de lycée professionnel qui sauront
degager l'intérét d'un texte, ses significations, ses enjeux culturels et humains.
Les élements qui suivent visent & rappeler la logique de F'exercice et quelques principes qui doivent aider le
candidat dans sa recherche de clarté et d'efficacité.

Toute explication commence par une introduction dont T'objectif principal consiste en la présentation
convaincante du texte. Celle-ci implique une contextualisation, bréve et précise, ainsi que lindication de la
problematique et du point de vue adopté par son auteur et se termine le plus souvent par I'annonce
traditionnelle de l'organisation retenue pour 'explication elle-méme.

Le choix qui se présente au candidat est ensuite celui de I'explication linéaire ou composée. Si le jury n'a
aucune prévention a |'eégard de ia méthode adoptée, il tient & souligner que, dans la plupart des cas, c'est le
texte lui-méme qui guide 'organisation de P'explication. Dés lors, le développement ne peut se limiter & une
description ou & une paraphrase. Trop d’explications oublient ie plan — pourtant parfois annoncé — et le jury
assiste, dégu, a des prestations ol le candidat, les yeux baissés, est occupé 2 relire le texte, parfois ligne a
ligne.

Quelle que soit la methode retenue, il convient d'aller & 'essentiel en ne dissociant pas le fond et [a forme et
en etant attentif aux choix stylistiques et lexicaux. L'analyse formelle du support (champs lexicaux,
connecteurs du discours, métaphores, etc.) se révélera inopérante si elle n'est pas en lien avec le fond du
propos. Pour conclure leur prestation, on attend des candidats qu'ils puissent synthétiser le point de vue de
l'auteur et prendre position de maniére nuancée par rapport & la problématique abordée.

Lors de [l'entretien, comme dans I'exposé, rappelons qu'il convient d'adopter le ton indispensable pour
convaincre l'auditoire. On veillera notamment & se détacher de ses notes afin d’entamer un véritable
dialogue constructif avec les membres du jury. En effet, leurs questions — bienveillantes — permettront au
candidat de revenir sur ses éventuelles erreurs, de préciser ses propos et de faire montre de ses
conhnhaissances culturelles.

A linstar de ceux des sessions antérieures, les supports proposés lors de cette session requéraient un
minimum de culture générale ainsi qu'une connaissance des sujets d'actualité concernant le monde
anglophone. A cet égard, on ne saurait trop conseiller aux futurs candidats une lecture réguliére de la presse
internationale et la consultation des sites Internet des grands media.

b} Qualité de la langue
Ainsi que le precisait le précédent rapport de jury, la qualité de la langue attendue des candidats correspond

a celle d'un(e) titulaire d'une licence d'anglais. Le jury a eu, cette année encore, a déplorer des prestations
entachées d'une maitrise insuffisante de la langue orale.

La lecture & haute voix & laquelle les candidats sont soumis & I'entame de la premiére partie de I'épreuve
constitue & cet égard un indicateur. Une lecture intelligente, posée, avec une intonation correcte et un
rythme appropri¢ augure favorablement des compétences dans ce domaine. Si le jury a éprouvé des
difficultés & comprendre quelques candidats qui parlaient trop bas, il &, en revanche, apprécié les lectures de
candidats qui ont su se libérer de leur stress et faire entrer leurs auditeurs dans le texte.

Rappelons également ici limportance de la correction et de la richesse de la langue. Cette premiére partie
de I'épreuve est la seule au cours de laquelle le jury est & méme de juger des qualités linguistiques du
candidat. If est donc en droit d'attendre une maitrise satisfaisante du code oral et, en particulier, un modéle
phonologique de qualité acceptable. Les fautes de syntaxe, de grammaire ou un lexique par trop limité sont
egalement autant d'obstacles & une prestation de qualité. Le jury tient donc & attirer 'attention des futurs
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candidats sur la nécessaire qualité de leur expression orale, qualité en rapport avec celle que l'institution est
en droit d'exiger de professeurs d'anglais. Ce dernier conseil vaut plus particulierement pour ceux des
candidats dont fa valence de formation n'est pas la langue étrangére.

Les erreurs mentiocnnées ci-aprés — limitées aux aspects phonologiques — portent sur des points centraux et
ont inédvitablement conduit le jury & pénaliser les candidats :

- ¢ébit artificisllement lent, longues hésitations ponctuées de 'uh', "uh' répétés ;

- intonation plate ou francisée ;

- déplacements d'accent, par exemple®: 'develop, 'biography, 'professor, 'beginning, characters, 'advantage,
con'tact ;

- remplacement de voyelles bréves par des voyelles longues ;

- diphtongues mal placées®: Britain, certain [ei] ;

- substitution au 'th’ anglais du son [s] ou bien [d] ;

- absence de réalisation du ‘h’ initial ;

- pronongiation mal maitrisée de mots courants iels que migrants, irony, pupils, foreign, country, easy, ou
Guardian.

Si le laps de temps — fort court au demeurant — consacré a la traduction immédiate d'un bref passage du
texte a pu sembler constituer aux yeux des candidats une difficulté supplémentaire, le jury a eu le plaisir de
constater que |'exercice leur a, en général, posé peu de problémes.

2.1.2. Seconde partie : Exploitation pédagogique de textes, de documents en langue étrangére

Déroulement

Faisant immédiatement suite a la partie dévolue a I'explication de texte, I'expleitation pédagogique de textes,
de documents en langue etrangére se déroule en langue frangaise. Seules les éventuelles propositions
d'exercices sont formulées en anglais. Le jury n'intervient pas durant les trente minutes maximum de cette
phase de I'épreuve si ce n'est, a Pissue de 'exposé du candidat, pour lui poser une ou, au plus, deux
question de portée globale, la définition de cette partie de I'épreuve ne faisant pas figurer de laps de temps
consacrée & un entretien au sens plein de ce terme.

Les supports proposés sont tous constitués de documents dits « authentiques », c’est-a-dire non didactisés
4 des fins d'enseignement. En sont donc exclus des documents issus de manuels scolaires ou de
publications périodiques directement utilisables en classe. Ces supports comportent nécessairement des
éléments iconographiques facilitant leur mise en ceuvre pédagogique. Compte tenu du temps de préparation
alloué, aucun des sujets proposés ne dépasse une page au format A3. On en trouvera des exemples en
pages 19 a 21 du présent rapport.

Attentes du jury et commentaires
a) Structuration de 'exposé

Possédant généralement une expérience d’enseignement, les candidats doivent pouvoir en démontrer les
acquis du point de vue tant pédagogique gue didactique. En conséquence, le jury est fondé a attendre que
les exposés comporient d'abord une présentation de I'ensemble qui leur est soumis. Qutre sa description
rapide, l'indication de son origine et celle du ou des domaines du programme de langues vivantes de la voie
professionnelie auquel il se rattache, cette présentation doit inclure une analyse mettant laccent sur ses
caractéristiques linguistiques — lexicales, grammaticales, syntaxiques et discursives — et n'omettant pas, le
cas échéant, les éventuelles difficultés auxquelles les éléves pourraient étre confrontés lors de son étude, y
compris celles d’ordre culturel.
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Cette prise de recul constitutive de [a professionnalité enseignante fonde, aux yeux du jury, la capacité du
candidat a opérer des choix pédagogiques.

C'est & lissue de cette présentation — et en appui sur celle-ci — que le candidat propose une exploitation
pédagogique de 'ensemble qui lui est soumis.

Cette séquence d'enseignement {voire ce « scénario pédagogique ») obéit également — et logiquement —
aux choix que le candidat aura opérés, Ces choix peuvent le conduire a écarter tel ou tel £lément composant
Fensemble qui lul est proposé. Il convient dans ce cas, en appui sur l'analyse initiale, d'en justifier
précisément les raisons. De méme, une proposition d'ajout de document — toujours possible bien que les
candidats n'alent que rarement fait usage de cette latitude — obéira & des considérations précises.

Les principaux critéres a prendre en compte dans 'élaboration du projet sont :

- le choix d'un niveau de formation ou d'une classe ;

- la définition d'objectifs opérationnels (culturels, linguistiques voire méthodologiques) que le professeur
assigne & I'étude du support et qu'il se propose de faire atteindre aux éléves a lissue du travail accompli;

- le choix d'une activité langagiére dominante ou de plusieurs d'entre-elles — choix & nouveau fonde sur la
nature et les caractéristiques du support ;

- les prérequis, nécessairement modestes sous peine de donner l'impression d'éluder toute difficulté, mais
formulés en appui sur la connaissance qu'a le candidat des besoins des éleves ; '

- les aides éventuellement apportées aux éléves (ou a une partie d’entre-eux) et visant a placer la classe en
position de réussite, ces aides pouvant prendre la forme d'un travail spécifique sur tel ou tel outil langagier
nécessaire 4 I'exécution de telle ou telle tache ;

- le type et Ia nature des activités confiées aux éléves ou & des groupes constitués a cet effet ;

- le nombre de séances envisagé ;

- les modalités d'évaluation critériée des acquis.

La proposition de mise en ceuvre proprement dite, dont le degré de précision est laissé & linitiative du
candidat, découte alors logiquement de 'ensemble des choix effectués et exposés en amont. Il convient
cependant de se garder de tout survol générique ne permettant pas au jury d'avoir une idée précise des
activités suiccessivement proposées aux éléves et de leur enchainement ainsi que du réle du professeur lors
des différentes étapes du travail. La mise en exergue de telle ou telle activité ~ et, donc, sa présentation
détaillée comprenant les consignes données aux éléves ainsi que les modalités de recueil de ses résultats —
peut utilement « incarner » aux yeux du jury le degré de maitrise par le candidat des compeétences
professionnelles afférentes.

Inversement, une description par trop pointilliste du déroulement de la séquence risque d'avoir pour effet
une dilution de ses lignes de force, le candidat s'abimant dans des détails souvent anecdotiques et, ce

faisant, « perdant le fil » de sa presentation.

D'une maniére générale, le jury conseille aux candidats d'axer leur exploitation pédagogique sur I'exercice
ou le développement des compétences langagiéres qui la sous-tendent. En cohérence avec les orientations
institutionnelles, celles d'expression orale en continu ou en interaction ne sauralent étre omises.

b) Commentaires

On l'aura compris, les candidats ne peuvent se contenter d’une description linéaire du document. Ceux —
heureusement minoritaires — ayant cédé a cette facilité n'ont guére su, par la suite, proposer un projet
cohérent par manque d’'analyse du support. Un des écueils les plus souvent observés a consisté dés lors
pour ces candidats & centrer leur séquence pédagogique sur I'acquisition de savoirs, adossés pour la plupart
sur des « points de grammaire » apparaissant dans les supports proposés mais sans lien avec les besoins
communicatifs des éléves. Exemples entendus : « On va faire les modaux et les modaux & la voix passive »,
« On va faire le should, le can » ou encore « On va se pencher sur la grammaire ». Si |'étude de faits de
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langue peut trouver sa justification, encore faut-il qu'elle soit en cohérence avec la forme de communication
que le candidat souhaite privilégier et qu'elle soit réemployée par les éléves a cet effet. En I'absence d'un tel
lien, elle ne peut apparaitre que comme formelle et, donc, de peu d'intérét.

De maniére connexe, 'accumuiation d'exercices destinés a la vérification de connaissances et qui relévent
davantage de |'évaluation que de 'entrainement est & éviter.

Posséder une connaissance suffisante des instructions officielles régissant Fenseignement des langues
vivantes dans la voie professionnelle ainsi que des rudiments du C.E.C.R.L (Cadre Europgéen Commun de
Reférence pour les Langues) constitue une exigence minimale. Le jury a donc été particuligrement surpris
de Tignorance de certains candidats concernant, par exemple et respectivement, les modalités d'évaluation
des langues vivantes au baccalauréat professionnel ou la notion de palier de niveau de compétence.

S'il convient d'éviter, 1a encore, de tout discours jargonnant, voire de se dissimuler derriére une abondance
de termes mal maitrisés, ces lacunes révélent un manque de préparation qui s’avére préjudiciable a la
réussite des candidats concernés.

Au sein méme de certaines propositions d'exploitation pédagogique, certains points de vigilance méritent
d’étre soulignés.

i est parfois proposé que les supports écrits scient lus & haute voix et dés 'abord par les éléves & des fins
tout & la fois de « mise en bhouche » et de compréhension. Cette démarche, traditionnellement utilisée,
constitue pourtant souvent un obstacle a l'assimilation du contenu sémantique du texte. Les efforts de
prononciation fournis se doublent en effet d'une difficulté, pour les é&léves concernés, & construire
concomitamment le sens du message, en particulier si ce dernier comporte des mots inconnus aux plans
phonologique et sémantique. Si le but poursuivi et d'améliorer la prononciation, il appartient a I'enseignant
d'en fournir ie modele ; dans 'optique d’un travail visant a exercer les stratégies de compréhension de I'écrit,
d'autres taches s'avérent plus efficaces.

Le recours aux TICE apparait incontournable et est fréquemment citée par les candidats. Leur utilisation ne
doit cependant pas prendre le pas sur les apprentissages des éléves mais les servir. A cet égard, le simple
visionnage d'une ceuvre sans tache communicative associée ne saurait tenir lieu d’objectif pédagogique.
Afin de mieux prendre en compte la réalité de lutilisation des TICE en classe de langue, le jury réfléchit
d'ailleurs a l'introduction de supports audio-visuels pour les sessions a venir.

Enfin, certaines prestations se sont limitées a I'énumération d'activités n'obéissant & aucun principe
organisateur. D'autres se sont caractérisées par une exhaustivité sans rapport avec la réalité de la classe
non plus qu'avec la nécessaire limitation du temps de parole impartie au candidat dans cette partie de
I'épreuve. Ces deux cas de figure dénotent, & tout le moins, un manque de préparation aux exigences du
CONCOUrs,

Ceci étant, nombre de candidats ~ dont ceux déclarés admis — ont su proposer des exploitations
pédagogiques de qualité démontrant ainsi, outre leur connaissance des évolutions attendues, des qualités
intellectuelles et professionnelles certaines. Le jury leur adresse ses félicitations pour le travail accompli.

2.1.3 Exemples de documents proposés a I'épreuve orale d'anglais

Rappel : Les documents supports de I'explication en langue étrangére d’un texte en langue étrangére (pages
16 a 18 ci-aprés) sont au format A4 tandis que les documents supports de I'exploitation pédagogique (pages
19 a 21), proposés aux candidats au format A3, sont ici reproduits au format A4, en affectant donc quelque
peu la lisibilité.
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Parents not schools boost exam success, study suggests
By Judith Burns, Education reporter, BBC News, 12 October 2012

Supportive parents are key to good exam results says a new study

Supportive parents do more than good schools to boost children's exam results, a study
suggests.

Parents who help with homework and attend school events can outweigh the effect of weak schools,
according to researchers in America. '

The team analysed data on more than 10,000 teenagers across the US.

Co-author Dr Toby Parcel, of North Carolina State University, sald: "Our study shows that parents need to be
aware of how important they are.” '

Dr Parcel, a professor of sociology, said parents "should invest time in their children, checking homework,
attending school events and letting kids know school is important. That's where the payoff is."

The researchers found that pupils whose families were supportive of their education and invoived in school
life but attended weaker schools performed better academically than students who attended effective
schools hut whose families were disengaged.

"In other words, while both school and family involvement are important, the role of family involvement is
stronger when it comes to academic success," explained Dr Parcel.

Random selection

The researchers say that children gain benefits - social capital - from both school and their family
relationships. They set out to define which was more important in boosting children's exam results, analysing
data on 10,585 teenagers from 1,000 randomly selected secondary schools collated by the US National
Longitudinal Educational Study.

The data includes information on schools' achievement scores, parents' involvement in homework and
school events and students' exam results

The researchers defined the most important factors in the relationship between parents and children as trust,
good communication and active engagement in a child's academic life.

They also defined effective schools as those with the ability to serve as a positive environment for learning,
involving students in extra-curricular activities, strong teacher morale and the ability of teachers to address
the needs of individual students.

The researchers say their findings suggest that government sacial policy. should focus on improving
parenting skills rather than focusing solely on "fixing schools".

"Although investment in school social capital may be beneficial, our results suggest that investment in family
social capital would reap greater returns.”

Social divides

As well as urging parents to become more involved in their children's development they suggest the wider
introduction of flexible working patterns.

"One possibility is expansion of supportive workplace policies, such as flexitime, that would allow parents to
attend school meetings and participate in extra-curricular activities with their children without adversely
affecting their jobs."

The authors suggest more support for good parenting practices would help shrink social divides. They cite
previous research which has argued that middle class and working class or poor children experienced
"unequal childhoods",

"Middle class parents use concerted cultivation, creating a full schedule of activities for their children to
encourage academic development,

“In contrast, working class and poor parents schedule far fewer activities and instead view child development
as accomplishment of natural growth. They are less likely to actively play with their children, leaving offspring
more time to spend in free play. They also talk with their children less.”

The paper is published in the online journal Research in Social Stratification and Mobility.
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AMERICAN NOTEBOOK: Facebook's cavalier approach to personal privacy made headlines again last week over news of its new
partnership with Datalogix, a firm that tracks retail loyalty-card progtams and can help Facebook figure out whether ads on its pages
translate into customer purchases. Every time Zuckerberg Inc. pushes the boundaries on shadng user information with outside
entities, outrage ensues—remember the backlash when Facebook changed all accounts to a default public setting? Or when it auto-
matically signed users up to share information with third-party websites? By this point, mistrust of Facebook's intentions to protect
our data is so widespread, it would be laughable if it weren't so disturbing,

And yet, very few people ate quitting Facebook in protest. ‘The site keeps accumulating users—as of last count, it boasts 955
million members. And while a July report found that the company's user base had dropped by 1.7 percent in the U.S. since January,
it also revealed that membership is rapidly expanding in Asia and Brazil. Despite our dissatisfaction with Facebook's privacy flaws,
it has become an indelible part of the culture. Which begs the question: will there ever be a tipping point when it comes to how
much we allow Facebook to share?

IT’S NOT as though Facebook has been all that misleading abonut its attitude toward the private versus the public. After all, the
company's motto is "to make the wortld mote open and connected." Founder Mark Zuckerberg likes to opine that privacy is no
longer a contemporary concern. "People have really gotten comfortable not only sharing more information and different
kinds, but mote openly and with more people," he told an awards audience in 2010. Around the same time, he described
Facebook's decision to change its privacy setlings as crucial to the company's innovative spirit. (It's also crucial to the bottom
line: after a disastrous TPO and plummeting stock prices, Facebook is hard-pressed to show that targeted advertising on the site
will translate into real revenues.)

Meanwhile, with its recent purchase of Glancee, Facebook is poised to capitalize on what CNN dubbed "the scariest tech
trend of 2012": passive location apps, also called ambient social netwotking, These "friendly stalking” apps alert users to
Facebook fdends, friends-of-friends, and even strangers with similar interests who happen to be located nearby. Unlike
Foursquate, Glancee doesn't requite a check-iny it just works in the background, monitoring GPS data from mobile phones.
Glancee's creators tout the service as a way to "discover the hidden connections around you." Either that, or it's one more
step toward the sott of creepy voyewrism that Zuckerberg has been oftentimes accused of.

MUCH INK has been spilfed about how Zuckerberg's vision of a transparent online world is upending our social norms and
creating a generafion comfortable with posting anything and everything about their lives offline. But the reality may be mote
nuanced. For one thing, usets in Europe have proven far more sensitive to privacy concerns than in America; the European
Commission and national governments have enacted laws to limit how much personal data Facebook can retain and with
whom it can be shared. And even in the U.S,, there ate signs that the Internet Generation may not be so willing to bare every
last personal secret. Rather, young adults are masters at cutating online profifes that seem to be open and spontaneous but are
actually quite controlled. A study by the Pew Internet Center found that 20-somethings are far more vigorous than older users
about tending to their social-networking profiles and deleting unwanted posts and photos. They understand that anything put
online could—by accident or design—become public knowledge. Of course, that attitude shows the extent to which we're all

now involved in crafting personas for Facebook to offer up to the watchful gaze of a million digital eyes. Nw
Newsweek, October 8, 2012
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Who cares if immigrants have English as a second language?
It's understandable to be frustrated when the person behind the countet has no English, but
what really upsets people is hearing othet languages in shops or on buses

=

= I HER
At Gladstone primary sehool near Peterborongh, none of the pupils speak English as a first langnage.
Photagraph: David Sillitos for the Guardian

Hugh Muir, The Guardian, Monday 11 March 2013

If folk ate going to be cross, they are as well to be specific about what they are cross about. Is it that
they encounter too many people who cannot speak English? Or a more basic irritation that so many
people appatently have English as a second language, i.c. they're not local.

The two repeatedly motph into an unfocused gtumble about difference and alienation. And the
tabloids don't help. "English is a second language for 40% in parts of Britain," lamented the Sun,
adding: "It's hatd not to conclude that many migrants have no interest in learning English because they
simply don't want to integrate."

‘Throw in the usual harrumphing from Migrationwatch and thete you go; a bit more poison in the well.

Let's separate the two issues, There is an understandable frustration when the person behind the
counter has no viable English. And it's sad to hear about the small minority for whom learning English
never becotnes a high enough priority. They harm themselves. Look at figures for deprivation by ethnic
group. The mote insular will often be the most deptived. But not speaking English isn't really the issue
hetre, as the admirable Jonathan Portes, director of the National Institute of Economic and Social
Research, blogged last week, What we ate teally saying is that the vast majority of migrants are at least
bilingual. The last census indicated that 4.2 million don't have English as a first language, less than 8%
of the total. But only 1.6% of the population said they could not speak English well and only 0.3% of
the total population doesn’t speak English at all.

So what's really rajsing hackles is not the number of people who cannot communicate or be
communicated with. 1 think the real bugbear is the increasing use and overhearing of other languages in
the public realm. On the street, in shops, on the buses. As I write this in a coffee shop, there's a woman
shating the table, screeching down her phone in Polish. People speak in the language that is most
comfottable for them, and there's no denying the feeling of exclusion that can cause: when we do not
undetstand what we heat, we feel less connected to our sutroundings. But what's the answer? And
transplanted abroad, wouldn't you do the same?
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2.2, I’EPREUVE ORALE DE LETTRES

D'une durée totale d’'une heure, I'épreuve consiste en l'explication d'un texte d’un auteur de langue
frangaise, Pexploitation pédagogique de ce texte et le traitement d’une question de grammaire.

La répartition du temps entre I'explication du texte, I'exploitation pédagogique et la question de grammaire
n'est pas déterminée mais les candidats doivent veiller & garder du temps pour l'entretien (¢’'une durée d’une
demi-heure maximum).

Les candidats disposent de deux heures de préparation. En arrivant dans la salle de préparation, ils tirent au
sort un bulletin proposant deux extraits d'ceuvres, d'époque et de genre différents. Les textes proposés
appartiennent & la période allant du XVI° au XX° siécle. Les candidats disposent de dix minutes pour faire
leur choix. La question de grammaire figure sur la note précisant le passage & analyser.

2.2.1. L'explication de texte
a) Les attentes

La préparation de 'explication
Pour identifier 'enjeu et [a visée du texte, pour en mener a bien l'analyse, le candidat doit le resituer dans
son contexte. [l doit se demander ol se situe le passage, quelle est sa place dans I'économie générale de
l'ceuvre, comment cette ceuvre s'inscrit dans une époque, dans un courant littéraire. 1l est tout aussi
indispensable d'inscrire le texte dans un genre et/ou un discours afin d'adopter la grille de lecture qui
convient. Il est attendu du candidat qu'il s’appule sur les différentes ‘notions littéraires et linguistiques pour
confirmer ou infirmer ses premiéres hypothéses de lecture, conduire 'analyse et construire 'interprétation.

Les usuels mis & la disposition des candidats dans la salle de préparation peuvent constituer une aide
précieuse mais le recours a ces derniers doit étre modéré : le jury n'attend pas un étalage de connaissances
littéraires mais évalue la capacité d’un candidat a utiliser & bon escient des ressources extérieures pour
approfondir et enrichir 'analyse et I'interprétation d'un texte. Un premier travail personnel de lecture et de
relecture du texte est donc nécessaire avant de consulter ces ouvrages afin de déterminer ce quil faut
chercher. Ce n'est que dans un second temps que ces ouvrages (dictionnaires encyclopédiques, précis de
stylistique et d'histoire littéraire) peuvent s'avérer utiles pour vérifier le ou les sens d'un mot, une référence
culturelle incontournable, une figure de style signifiante.

Si I'explication de texte permet au jury de vérifier Ia culture littéraire du candidat, sa capacité a lire un texte, &
en construire le sens, elle lui permet également de vérifier sa capacité a en rendre compte de fagon
structurée en dégageant des axes d'interprétation. |l est donc nécessaire de consacrer du temps 2
['élaboration du plan de I'exposé. L'explication de texte doit s'organiser autour d'une structure canonigue —
introduction, développement, conclusion —, ces trofs parties se subdivisant elles-mémes en sous-parties dont
chacune a une fonction. Cette organisation n'est pas arbitraire mais correspond a un mouvement de la
reflexion qui permet de passer de la compréhension & linterprétation du texte. Le candidat est libre
d'adopter la démarche de lecture qui lui parait la plus adaptée au texte & étudier : le commentaire composé
ou l'analyse linéaire. Si le candidat opte pour le commentaire composé, 1l doit dégager deux ou trois axes
d'interprétation autour desquels il pourra structurer sa prestation.

Si le candidat opte pour une analyse linéaire, cela ne signifie pas gue le texte doive étre expliqué « mot 3
mot » ou « phrase par phrase » mais que I'explication devra suivre linéairement les différents mouvements
du texte. Ce type de démarche ne dispense pas de dégager des axes d'interprétation : ils s'organisent
seulement différemment, au fil du texte et de ses mouvements.
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L’exposé

La lecture expressive et I'introduction de explication
Avant de se livrer & I'explication du texte, le candidat doit le lire. Cetlte lecture expressive permet au jury de
vérifier, au travers des pauses et de lintonation, que le candidat a saisi le sens du texte. Elle peut &tre
effectuée avant ou aprés l'introduction générale de I'explication mais elle est indispensable.

L'introduction ne doit en aucun cas alourdir la prestation par un étalage de connaissances plaguées : elle
doit servir 'explication. Il est nécessaire de caractériser le texte en utilisant fa terminologie qui convient
{genre, discours, registre...) et de le contextualiser (situation dans I'csuvre, appartenance & un courant
littéraire, etc.). Ce qui est dit sur l'auteur n'a d'intérét que si on peut le mettre en correspondance avec le
texte. Le candidat doit également présenter la démarche de lecture adoptée (commentaire composé ou
analyse linéaire) et le plan de son explication. Si le candidat opte pour un commentaire « composé » du
texte, Il doit présenter dans son introduction les deux ou trois axes d'interprétation qui guideront sa
prestation.

Le développement et la conclusion de Pexplication

Si la lecture analytique, composée ou linaire, doit mettre en évidence ce qui aftache I'extrait a un genrs, &
un type de « discours », & un courant, elle doit aussi — et surtout — montrer la singularité du texte étudié, ce
qui le distingue précisément des autres textes de méme genre ou de méme type. Le candidat ne doit pas
étudier le texte sans prendre le recul suffisant mais il ne doit pas non plus rester dans des généralités. Dans
le développement de l'explication, les deux écueils & éviter sont donc fa paraphrase de l'extrait ou un
discours général qul ne prend pas suffisamment en compte le texte, C'est entre ces deux extrémes que se
situe la lecture littéraire qui s'appuie sur l'observation du texte, en produit une analyse et débouche sur une
interprétation.

Afin que fe jury puisse suivre aisément 'exposé, le candidat doit signifier les différentes transitions (« Je vais
maintenant aborder la seconde partie ...», « En conclusion ...», etc.), renvoyer a des lignes précises et
utiliser des procedés de reprise (« Comme je lindiguais dans l'introduction .,.», « Comme nous 'avons vu
précédemment ...», etc.).

Une conclusion doit reprendre les éléments essentiels de I'analyse et de l'interprétation.

La question de grammaire
La question de grammalre porte sur I'ensemble de P'extrait ou sur un passage. Il s'agit d'identifier des formes
et des fonctions grammaticales, d'en identifier la valeur ou d'en expliquer Femploi. Elle peut étre traitée au
cours de lexplication du texte, a condition gque le candidat le signale explicitement.

Les commentaires concernant la session 2013

L'épreuve orate d’adimission de frangais a le méme coefficient que celle d'anglais {coefficient 3), ce qui lui
confére une importance égale pour la réussite au concours. Les futurs PLP Anglais-Leltres se destinent a
étre des enseignants bivalents. |l est donc nécessaire qu'ils maitrisent 'iine et I'autre langue — le francais et
'anglais — mais également les programmes d'enseignement dans les deux disciplines ainsi que les
démarches didactiques propres & chacune d'elles. La maitrise experte d'une discipline ne peut donc
compenser la méconnaissance fotale de 'autre. L'épreuve écrite d'amissibilite, le RAEP, &tant réalisée dans
la discipline au choix du candidat, cette épreuve crale est souvent [a seule épreuve du concours qui permet
de repérer les acquis mais aussi les lacunes dans la discipline Lettres.
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Lors de cette session, certaines explications de texte ont été particuligrement réussies. Ces candidats ont su
contextualiser le texte qu'ils avaient & étudier en se référant & leurs connaissances cultureltes. lis ont su
s'appuyer sur le texte en mobilisant des outils linguistiques et littéraires et dégager les visées du texte. Leur
exposeé etait cohérant, leur expression orale aisée et claire.

Mais le jury a aussi constaté qu'un certain nombre de candidats ne s'étaient pas suffisamment préparés a
I'épreuve orale de Lettres, Les explications de texte jugées insatisfaisantes ont souvent relevé de lectures
trop superficielles qui reformulaient seulement les sens explicites du exte.

De nombreux candidats n'ont pas situé le passage dans I'ceuvre, n'ont pas relié le texte & étudier & un
courant [ittéraire, n'ont pas mobilisé les outils littéraires et linguistiques indispensables & la construction du
sens. Du fait de ce manque de connaissances littéraires, ils sont passés a cété des enjeux du texte, se sont
contentés de le paraphraser ou ont formulé des interprétations erronées. Certains candidats, par exemple,
se sont monirés incapables d'analyser une argumentation ; ils ne sont pas parvenus a formuler la thése, a
résumer la stratégie argumentative. Parfois les figures de style ont été identifiées mais les candidats n'ont
pas pris appui sur celles-ci pour interpréter le texte. Cette méconnaissance est d’autant plus problématique
que les textes ont été choisis parce qu'ils sont étudiés en baccalauréat professionnel dans le cadre des
différents objets d’étude et que les connaissances & mobiliser sont celles qui ﬁgurent dans les programmes
de seconde, premiére et terminale professionnelles.

Des faiblesses ont également été relevées au niveau du plan. De nombreux candidats procédent & des
lectures par associations d'idées, au hasard des relevés réalisés, sans respecter la démarche et le plan
annoncés, ce qui nuit au cheminement de la réflexion. Souvent, les axes de lecture proposés dans

Pintroduction ne sont pas repris dans le développement.

Le jury a également constaté, chez de nombreux candidats, une méconnaissance de la terminologie
grammaticale et des notions linguistiques citées dans les programmes auxquelles les candidats devront
pourtant faire référence dans leur enseignement en tant que professeur de frangais.

Les conseils aux futurs candidats

Le jury conseille aux futurs candidats de se préparer & cette épreuve en élargissant leur culture [ittéraire.
Cette remise a niveau peut se faire en étudiant des manuels de littérature a l'intention des classes de lycée
général et technologigue et de lycée professionnel qui offrent des mises au point sur les mouvements
fittéraires et les problématiques génériques. ils pourront ainsi combler des lacunes & propos de champs
littéraires comme le réalisme et le romantisme — par ailleurs présents dans les programmes du cycle du
baccalauréat professionnel — et se réapproprier les notions littéraires et linguistiques indispensables pour

analyser un texte.

Il convient également de revoir les notions grammaticales fondamentales telles qu'elles sont présentées
dans un ouvrage de grammaire de 3°™ de collége.
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2.2.2, P’exploitation pédagogique

a) Les attentes

Contrairement a l'explication de texte, il n'existe pas de canevas pour cette présentation. Les candidats
peuvent donc présenter une aclivité, une séance ou une séquence, un projet, selon ie plan qui leur semble
le plus adapté. L'exploitation pédagogique doit étre explicitement référencée aux programmes de frangais
d'un cycle du lycée professionnel (CAP et Baccalauréat professionnel) ou de troisiéme pour les classes de
troisiéme préparatoire & la voie professionnelle. Pour les trois années du cycle du Baccalauréat
professionnel, il reviendra au candidat de préciser si son projet pédagogique s'adresse & une seconde, une
premigre ou une terminale professionnelie puisque le contenu du programme différe selon la classe visée.

Le jury évalue la capacité du candidat a construire, a partir d'un texte, un projet pédagogique adapté aux
programmaes et au contexte du lycée professionnel. Il évalue la pertinence des objectifs d'apprentissage,
lintérét des démarches et des activités proposées au regard des objectifs visés. Le projet pédagogigue
présenté par le candidat doit s'appuyer sur I'explication du texte, ¢'est-a-dire proposer une ou des activités
de lecture, d'acriture, d'oral ou de langue qu'il pourrait mener avec la classe retenue. Sans pour autant
détailler I'ensemble d’'une séquence, Il doit inscrire les activités dans une progression et un cheminement
afin de leur donner du sens.

b} Les commentaires concernant la session 2013

Le jury a constaté gue les contenus des programmes de frangais des trois classes du baccalauréat
professionnel ne sont encore que trop partiellement connus. Si les candidats, pour une grande partie d’entre
eux, ont su associer le texte & un objet d'étude, les interrogations ainsi que les capacités, connaissances et
attitudes a acquérir n'ont pas toujours été citées et ont rarement &té prises en compte dans I'élaberation du
projet pédagogique. Cette méconnaissance des programmes a conduit de nombreux candidats a présenter
des projets pédagogiques sans veéritables enjeux d'apprentissage.

Certains candidats ont bien compris gu'ils devaient appuyer leur exploitation pédagogique sur les axes de
lecture dégagés lors de Pexplication de texte mais ils se sont trop souvent limités a répéter I'explication. Or
ce n'est pas ce gu'attend le jury. L'accompagnement des éléves dans la construction du sens nécessite fa
mise en ceuvre d’une stratégie pédagogique : le professeur ne doit pas expliquer le texte aux éléves mais
les aider & formuler des hypothéses de lecture, a s'appuyer sur les procédés d'écriture pour analyser et
interpréter, & mettre en relation le texte et les problématiques de I'objet d'étude. La lecture d'un texte, selon
la place gu'elle occupe dans la séquence, doit faire émerger un questionnement lié a l'objet d’étude ou
permettre de construire la réponse a ce questionnement. La lecture du texte doit, également, permettre le
développement des compétences de lecture en faisant acquérir les capacités, les connaissances et les
attifudes au programme.

Certains candidats ne gardent pas suffisamment de temps pour I'entretien ou adoptent une attitude de repli.
Le jury le déplore car I'entretien est un moment important de I'épreuve qui lui permet de revenir sur I'exposé
du candidat, sur T'explication et l'exploitation du texte, sur la question de grammaire en demandant
Fapprofondissement de certains points jugés soit fautifs, soit incomplets, soit intéressants. Il permet
également d'évaluer la capacité du candidat & échanger, a porter un regard réflexif sur son travail, a faire
preuve d'esprit critique, ce qui constitue une compétence attendue chez un professeur. Certains candidats
ont été capables de corriger une erreur, d'approfondir leur explication de texte, de montrer qu'ils connaissent
le lycée professionnel et son public. lls ont fait preuve des qualités inhérentes & tout échange oral fructueux.
Le jury en a tenu compte dans la notation.
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c) Les conseils aux fufurs candidats

Pour se préparer a I'exploitation pédagogique du texte, il est vivement conseillé aux futurs candidats de lire
et relire les fiches ressources sur le programme de frangais disponibles sur le site Eduscol et de confronter
les différentes propositions qu'en font les manuels de frangais de la voie professionnelle. lls pourront ainsi y
puiser des exemples d'exploitation de textes en lien avec les problématiques des différents objets d'étude,
voir comment un texte peut s'inscrire dans un groupement de textes autour d'une problématique ou d'un
parcowrs de lecture dans une ceuvre, comprendre comment la lecture d'un iexte peut donner lieu 3 des
activités d'écriture ou de langue. Il est également vivement conseillé aux candidats n'ayant jamais enseigné
le frangais d'assister aux cours de leurs collégues de Lettres afin de se former a la didactique propre a cette

discipline.
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2.2.3. Liste des cmuvres retenues pour la session 2013

Siécles Auteurs, titres Genres
XViéme Du Bellay, Les Regrels Poésie
XVIiéme Racine, Bérénice Théatre
XVilleme Marivaux, La Colonie Théatre
Voltaire, Zadig — Candide Conte philosophique
Montesquleu, Les Leftres persanes Roman épistolaire
XIXéme Baudelaire, Les Fleurs du Mal Poésie
Musset, Lorenzaccio — Les Caprices de Marianne Thééatre
Balzac, Le Pére Goriot — La Feau de chagrin Roman
Maupassant, Pierre ef Jean — Boule de suif Roman — Nouvelle
Zola, L'Assommoir — Germinal — La Béte humaine Roman
Au Bonheur des dames
XXéme Césaire, Cahier d'un retour au pays natal Poésie
Léon-Gontran Damas Poésie
Senghor, (Fuvre Poétique Poésie
Aragon, Le Roman inachevé Poésie
Char, Feuilles d'Hypnos Poésie
Prévert, Paroles Poésie
Cocteau, La Machine Infernale Théatre
Anouilh, Antigone Théatre
Sartre, Huis clos Théatre
Camus, Les justes — Caligula Théétre
lonesco, Rhinocéros Thééatre
Camus, La Peste — L'Etranger Roman
Duras, Un barrage contre le Pacifique Roman
Sartre Les Mots Autobiographie
Simone de Beauvoir, Mémoires d'une feune fille rangée | Autobiographie
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2.2.4. Liste des questions de grammaire proposées

Identifiez les temps verbaux de ce poéme et leur valeur.

Identifiez les temps verbaux et leurs valeurs dans le passage suivant ...

Distinguez les différentes forimes verbales et expliquez leur emploi dans le passage ...
Identifiez la fonction des pronoms personnels et justifiez leur emplol.

Identifiez la fonction grammaticale des pronoms personnels et justifiez leur emploi dans le passage ...

Identifiez les marques de la 1% personne et justifiez leur emploi dans le passage suivant ...
Identifiez la nature des connecteurs et leur valeur dans le passage ...

Identifiez, dans les quatorze premieres lignes, les fonctions grammaticales des adjectifs qualificatifs.

ldentifiez les différentes formes grammaticales des expansions nominales dans le passage ...
Identifiez les différentes formes du discours rapporté dans le passage ...

ldentifiez la nature des propositions subordonnées et expliquez leur emplol dans le passage ...
identifiez a nature des propositions dans les deux tercefs.

ldentifiez les différents types de phrases employées dans le poéme.

Identifiez la nature et la valeur des termes invariables dans le passage ...

Identifiez les différentes formes de conjonctions dans le passage ...

ldentifiez les formes grammaticales des substituts dans le passage ...
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