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Contribution dans le cadre de la Charte des programmes (cycles 3 et 4)

Sylviane Ahr
Institut d’éducation/Université de Cergy-Pontoise
ESPE de l'académie de Versalilles

L’enseignement de la littérature aux cycles 3 et 4quelles orientations pour
quels enjeux ?

Avant de préciser les connaissances et les compEsten littérature susceptibles d’étre
attendues en fin de cycle 3 et de cycle 4, il cemvide rappeler la diversité des finalités
assignées a I'enseignement et & I'apprentissade lit&ératurée et de souligner la nécessaire
articulation entre les unes et les autres dangdéesx cycles, comme tout au long de la
scolarité d'ailleurs. Ces finalités, qui peuventeét’ordre cognitif et langagier, d’ordre
esthétique et culturel, d’ordre social et philosgpb, déterminent en effet la nature des
connaissances et des compétences a construirel@webbpper et, par voie de conséquence,
les situations d’enseignement les plus propices @dlisation des objectifs d’apprentissage
ainsi clairement définis tant par/pour I'enseignqné par/pour I'éléve. Avant d’enseigner ou
d’apprendre la littérature aujourd’hui, il y a liedans un cas comme dans l'autre, de savoir
« pour quoi fairé», «pourquoi étudier la littératire. C'est & cette condition que le
professeur opérera les choix didactiques adéquatsnéissances et compétences visées,
contenus et modalités d’enseignement, corpus, stgppévaluations) et que les éleves
prendront « plaisir a apprendre, a comprendre, ehadbiliser leurs compétences pour
construire leur autonomie » (Charte des prografjnes I'occurrence dans le domaine de la
littérature, car ils percevront le sens et I'udilile son apprentissage. Comme les auteurs de
I'ouvrageConditions de I'éducatiote rappellent :

! Dans « L’enseignement-apprentissage de la littéeatn question », Yves Reuter dresse la listeenbaustive
des finalités qui lui sont assignées : « Dévelopesprit d'analyse, développer les compétencemiiiques,
développer les compétences en lecture et en égritévelopper les savoirs en littérature, dévelpppbagage
culturel de I'éleve, développer son esprit critigue permettre de s'approprier un patrimoine, dgwger son
sens de l'esthétique et sa sensibilité, lui faiengre du plaisir, participer a la formation depsasonnalité... »,
dansEnjeux 43/44, 1999, p. 197. Diversité a la source debremses polémiques tout au long du®eX en ce
début du XXT siécle car ces finalités reposent sur des cormeptiifférentes de la littérature et induisent des
contenus et des modalités différents pour ce quce@me son enseignement dans le primaire commeléans
secondaire.
2 Voir A. Compagnonl.a littérature, pour quoi faire 2Lecon inaugurale au Collége de France pronore86 |
novembre 2006, Paris, College de France / Fayadfly 2 J.-L. Dufays (dir.)Enseigner et apprendre la
littérature aujourd’hui, pour quoi faire ? — Sengjlité, évaluation Louvain-la-Neuve, Presses Universitaires de
Louvain, coll. « Recherches en formation des emnsgits et en didactique », 2007.
% Voir Y. Citton, Lire, interpréter, actualiser — Pourquoi les étsdkttéraires ?,Paris, Editions Amsterdam,
2007 ; V. JouvePourquoi étudier la littérature ?Paris,Armand Colin, 2010 ; J.-M. Schaeffégtite écologie
des études littéraires — Pourquoi et comment étudidittérature 2, Vincennes, Editions Thierry Marchaisse,
2011.
* Conseil supérieur des programmes. URL : http://weducation.gouv.fr/cid78644/la-charte-des-prograsime
adoptee-par-le-conseil-superieur-des-programmek.htm
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Les disciplines littéraires sont parmi les plusctuées par le phénoméne de perte de sens. [...]

Il faut se demander pourquoi la littérature ?0n ne peut échapper a la question. La-dessus les
réformateurs ont raison. Il est vain de se voitefdce, le sens de I'enseignement de la littérdfite
aujourd’hui question. Cette question doit étreaffée sans tabou ni préjugés. Est-ce I'objet &itéren

tant que tel qui est en cause, ou bien une certdtdeature ? Est-ce sa fonction en général qui es
atteinte, ou bien une certaine facon de la mettrezavre ? En tout cas, l'interrogation sur la ficsttion

de cet enseignement ne saurait étre éf@ée

Toute réflexion sur les conceptions de la litiératet les finalités de son enseignement
a partie liée bien évidemment avec celle a engsigeles contenus et les modalités de celui-
ci, mais cette derniére ne doit pas occulter langree. Dans son Projet de socle commun de
connaissances, de compétences et de culture pel8iguin 2014, le Conseil supérieur des
programmes (CSP) met l'accent sur larticulatiomlispensable entre les enseignements
inscrits dans les programmes a venir et le sodle, «qdéfinit les connaissances et les
compétences » donnant a tous les éléves « acawss @uliure vivante » et commune. Si I'on
veut que les enseignants ne réduisent pas ces adliages institutionnels a une liste de
connaissances et de compétences a faire acquérdieares, a « un répertoire de références »
comme on peut le lire dans le documeélmte culture littéraire a I'école — Littérature a
I'école — Ressources pour le cyclé 8 est indispensable de préciser les enjeux aeisqu
répond 'acquisition de ces connaissances et dearapétences de natures diverses.

De plus, loin d’envisager ces finalités de man&telusive — comme cela a été souvent
le cas par le passé et I'est encore entre legeliffe ordres d’enseignement dans la mesure ou
elles reposent sur des conceptions différentea tittdrature et de son enseignement —, il y a
lieu de favoriser leur complémentarité. Cependaotir que cette complémentarité soit
efficiente, il serait opportun de circonscrire Bnaissances et les compétences associees a
chacune des deux grandes catégories de finalitsemées ci-apres ainsi que les objets et
supports d’étude y afférents: dans un cas, on sis®rmer des lecteurs capables de
comprendre (et de produire) tous types d’écritspmpris ceux a dimension littéraire ; dans
l'autre, on vise a former des lecteurs de littématcritiques et autonomes et, d’'une maniere
plus générale, des « sujets de culture », expregsi@d conviendra de définir.

1. Finalités d’ordre cognitif et langagier
A ces finalités répond un enseignement de ladittée qui privilégie les apprentissages

langagiers, en réception (compréhension) et enugtmh (écriture). Ces apprentissages
concernent certaifisavoirs sur les textes (littéraires et non liités) et sur la langue.

®> M.-C. Blais, M. Gauchet, D. OttavGonditions de I'éducatigrParis, Stock, 2008, p. 93, 95.

6 URL : http://cache.media.education.gouv.fr/file/06_JWAEBCSP_Socle_commun_de connaissances_
competences_culture 328388.p0&sormais : Projet de socle.

" MEN/DGESCO, 2008 (URL eduscol.education.fr/école)« Le programme de littérature vise a donner a
chaque éléve un répertoire de références apprepgiden age, puisées dans le patrimoine et ddittature

de jeunesse d’hier et d'aujourd’hui ; il participiesi a la constitution d’une culture littérairenomune. »

® L'acquisition d’autres savoirs sur les textesagiahgue répond aux finalités d’ordre esthétiqueutttirel et/ou
philosophique et social de I'enseignement de téréture. Prenons pour exemple le fameux schémmatifiaue
I'on fait repérer (presque systématiqguement) aaxed lorsqu’ils étudient le conte traditionnel :saoir sur le
fonctionnement textuel de ce type d'écrit prendssarcelui-ci est mis au service de la compréhendiotexte
(lecture inférentielle) et/ou si I'on invite le®ges a produire un conte a partir de cette straddebut du cycle

3) ou bien en la transgressant (fin du cycle 3).
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Comme le prévoient les programmes actuels de drangdu cycle des
approfondissement®8(0. hors-série n° 3 du 19 juin 2008), il y a lieu dstidguer, dans les
nouveaux programmes des cycles 3 et 4, apprentissig la lecture, au sens de
compréhension de I'écfitet & réaliser en interaction avec I'apprentissagd’écriture, et
apprentissage de la littérature. Ces programme2088 prévoient que dans le premier cas
sont & enseigner la compréhension des textesiligér(récits, descriptions, dialoglf®scelle
des textes scolaires (énoncés de problemes, cessiggons et exercices des manuels) et des
textes informatifs et documentaires :

L'éleve apprend a comprendre le sens d'un texteremeformulant I'essentiel et en répondant a des
questions le concernant. Cette compréhension slamuu le repérage des principaux éléments du texte
(par exemple, le sujet d’'un texte documentaireplsonnages et les événements d’un récit), mas au
sur son analyse précise. Celle-ci consiste priteipant en I'observation des traits distinctifs dannent

au texte sa cohérence : titre, organisation enspbrat en paragraphes, role de la ponctuatiorsendés

de liaison, usage des pronoms, temps verbaux, chixigaux.

Les compétences visées concernent donc la commiéhedes écrits (littéraires et non
littéraires, scolaires et non scolaires), qui reldu premier domaine du Projet de socle, « les
langages pour penser et communiquer » : compréretigerale, au cycle 3 et pour certains
éleves du cycle 4, et principalement compréhensifimentielle pour les deux cycles. Dans
ce dernier cas, il serait aisé de concevoir ungrpesion des apprentissagesdes inférences
intratextuelles (dans une phrase, un paragraphe ldaexte) aux inférences extratextuelles
(culture scolaire, culture acquise hors I'écoleyoga expérientiels), sachant que les
procédures a engager varient selon le type d'écde support.

Pour ce qui concerne la compréhension des fictiamsative$® ou dramatiquées par
exemple, les inférences intratextuelles doiventmgéire au lecteur de déterminer les
composantes de I'’énonciation (qui raconte/parl@@i & pourquoi ? quand ? comment ?...), le
cadre spatio-temporel de I'histoire (ou se dératdle ? dans quels lieux successifs ? quand ?
a quels moments ?...), d’identifier et de caraségries actants (les personnages et leurs
relations, leur désignation, notamment par desiseprpronominales...), de percevoir la
logique d’enchainement des actions (cause/effetlansa mesure ou la compréhension de
ces écrits fictionnels requiert la capacité a apées différentes inférences intratextuelles, ces
savoirs et savoir-faire sont a construire des f&ntlans I'écrit fictionnel et fortiori au cycle
3 et a développer au cycle 4. C’est la complexag téxtes (et pas seulement leur longueur ou
bien leur éventuelle difficulté lexicale) qui dgermettre d’assurer une progression d’un
palier a l'autre : d’'une énonciation narrative sien@au brouillage polyphonique, d’une

° Cette expression évite la confusion que I'emploiterme « lecture » favorise lorsqu'il est assacigelui de
« littérature » (ou texte-s littéraire-s). Quel qadt le type de texte, il s'agit bien ici de visarcompréhension.
19 Sont volontairement écartés de cette liste lesénpes », qui ne se prétent pas a une « compréhensidle
que définie ici.
1 voir & ce sujet J. Giassoba compréhension en lectyruxelles, De Boeck, £%d.) 2007.
2 pour ce qui concerne la compréhension des fictimmsatives au cycle 3 et efi ®n peut se reporter aux
travaux de recherche de R. Goigoux et S. Cébe pheritulier & leur ouvrageector et Lectrix - Apprendre a
comprendre les textes narratifs, CM1-CM2-6e-SE@EPsis, Retz, 2009.
'3 L& encore, pour éviter toute instrumentalisatibnsive de la littérature et rendre explicites lieslités de
'enseignement a dispenser (ici, compréhension'éteit), I'expression « fictions narratives ou dratiques »
semble préférable a celle de « textes littéraireésums la mesure ou elle met I'accent sur la «dakion du
texte » qu'il s’agit pour I'éléve de repérer afia domprendre le fonctionnement textuel et d'utilig situation
de production, les savoirs acquis en situatiorédeption .
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construction narrative ou dramatique linéaire a gestion complexe du temps fictif, d’'un
lieu & une multiplicité de lieux, etc. Les inférescextratextuelles doivent conduire le lecteur
a établir des liens non seulement entre l'univeasohnel et ses propres connaissances et
expériences de la vie, du monde, des hommes, malsnéent entre cette nouvelle lecture et
celles réalisées antérieurement. Ces liens soatqulumoins aisés a établir : 1a aussi, c’est ce
critére qui doit présider aux choix des texteslpagrofesseur, ce qui requiert de sa part une
bonne connaissance de la culture (scolaire etsexti@re) de ses éléves. Le travail portant
sur les inférences extratextuelles permet d'étdelilien entre les diverses finalités de
I'enseignement de la littérature, comme on le vphua loin. Le choix des ceuvres est des lors
prioritaire : par exemple, d’'un album ou les imagest illustratives (elles accompagnent la
lecture du texte, la facilitent ou bien mettentexergue un moment clé de I'histoire) a un
album ou I'iconotexte compléte voire contredit égte, surdétermine le récit ou bien encore
propose un récit parallele a celui que le texteetidpppe, imposant de la sorte une double
lecture. Un grand nombre d’albums de jeunesse susteptibles d’assurer une progression
réfléchie entre les différents paliers du cycled@sraussi du cycle 4. On gagnerait a favoriser
davantage leur lecture au college, ce qui passesaérement par une sensibilisation des
professeurs de francais a un champ de la créatiénaire qu’en raison de leur parcours
universitaire ils méconnaissent majoritairementr Rdleurs, les choix graphiques et
plastiques que certains auteurs réalisent, les hgpericoniques qu’ils établissent permettent
de familiariser les éleves a des démarches atedigariées et a des expériences esthétiques
susceptibles d’enrichir leur répertoire culturebifvinfra), et d’interroger les « particularités
des langages artistiques » (Domaine 1 du Projesodée) ainsi que leur complémentarité
(Domaine 5).

De plus, les compétences & construire ou & calesolriant selon le type d'édfit la
forme de discours, le support (papier, numériqtiedans le cas des écrits littéraires, le genre
(sans oublier le manga ni la bande dessinée, enttees), I'offre de lecture doit étre
diversifiée, y compris au cycle 4 (contrairemernt aoogrammes du college de 2008). Loin
de desservir I'enseignement de la littératuretriiduction (la réintroduction), en particulier
au college, de textes non littéraires ne peut @uadrvir: la mise en comparaison des
stratégies de lecture a développer, par exemplerésence d’'un écrit littéraire et en présence
d’un écrit non littéraire conduit a mettre au jées spécificités de I'un par rapport a celles de
l'autre ; on dote ainsi les éléves de stratégiesederire diversifiées et on améliore leurs
compétences en compréhension des écrits, par railleansférables en situation de
production. Comme I'ont montré diverses études rs@@ines aux enquétes internationales
PISA™ un « bon lecteur » est en effet un lecteur écjeet

4 Comprendre un fait divers publié dans un quotidjEpier, numérique) fait appel & des compétenaed’qn

ne peut réduire a celles qui sont a mobiliser poanprendre une bréve fiction narrative.

!> perspective d’autant plus pertinente a I'heure dests numériques. On songe, par exemple, a la

correspondance (authentique, fictive ; papier, mqué).

'8 Voir entre autres S. Ahr, M. Butlen, « Savoir liteaimer lire : un couple en évolution ou en voie d
séparation ? », dans M.-L. Elalouf (diBtudes de linguistique appliquée® 166, Paris, Klincksieck, 2012, p.
215-235.
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Deux priorités se font donc jour :

» Instaurer plus systématiquement une veéritableagégie de la compréhension en
travaillant les gestes professionnels qui aidestdeves a réaliser des inférences
intratextuelles et extratextuelles, a traiter I'linjpe, sur tous types d’écrits, en
lecture documentaire comme en lecture de littéeater sur tous types de supports
(lecture papier, lecture sur écran).

» Installer des savoirs métacognitifs, aider a ifilemles lectures et a surmonter les
obstacles cognitifs (ce qui conduit a doter leemmants des outils leur permettant
d’identifier ces obstacles).

Il revient & la formation initiale et continuée sensibiliser les (futurs) enseignants au
processus complexe qu’est la compréhension dets &fim qu'ils assurent auprés de leurs
éléves, y compris en fin de cycle 4, un « accomeagmt pédagogique » efficace. Les Ecoles
supérieures du professorat et de I'éducation doiveégrer dans leur plan de formation, en
particulier dans celui destiné aux futurs professeale francais, un enseignement explicite
portant sur la compréhension des écrits, qui prepmii sur les avancées de la recherche
dans ce domaine (psychologie cognitive, didactigiéa lecture, etc.) et qui tienne compte de
la variété des écrits a laquelle tout éleve estara confronté dans sa vie sociale.

Comme le soulignent les programmes actuels decdiandu cycle des
approfondissements, « la lecture et I'écriture systématiquement liées : elles font I'objet
d’exercices quotidiens [...]. L'étude des textesertparticulier des textes littéraires, vise a
développer les capacités de compréhension, et g&rsoWapprentissage de la rédaction
autonomé’ ». L'étude des textes littéraires sert bien ics dmjeux d'ordre cognitif et
langagier, qu’il s’agit de ne pas négliger touti@ng des deux cycles. Cependant, ces enjeux
(apprendre a comprendre — et a écrire — des tentids, fictifs ou non) doivent étre trés
clairement identifiés par les professeurs et leged de maniere a ce que I'enseignement de la
littérature ne se réduise pas, dans I'esprit desaomme des autres, a I'apprentissage de
techniques et de stratégies ainsi que de savoirtesuextes et sur la langue favorisant la
compréhension des écrits, perspective réductrida dource de multiples polémiques,
notamment au seuil des années 2000. Il est a mpateexemple, que le documesrie culture
littéraire a I'école — Littérature a I'école — Ramsces pour le cycle 8ntretient effectivement
la confusion : les ressources proposees apparassas le libellé « Maitrise de la langue » ;
dans la partie consacrée a la « mise en ceuvre @gidag des séquences de littérature au
cycle 3 », il est précisé que «la lecture des esudébouchant sur une compréhension
assurée du texte est I'objectif premier » dansdaure ou « a I'école primaire, il ne s’agit en
aucune facon de proposer aux €léves une initid@ilanlecture littéraire qui passerait par une
explication formelle des processus narratifs olissigues » et ou « a I'école primaire, la
littérature est simplement considérée comme unneieede textes, dont la qualité littéraire
ne fait aucun doute et que I'on s’approprie enlignt ». Il y a lieu ici non seulement de
s’interroger sur ce que le législateur entend péactare littéraire », mais également de
contester la conception immanente de la littéradul@quelle cette définition de la littérature
renvoie. On comprend qu’il s’agit de proscrire toatpproche formelle du texte littéraire.
Mais doit-on pour autant considérer que seuls €l&ges du college [sont capables d’adopter

1"B.0.hors-série n° 3 du 19 juin 2008.
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un premier regard réflexif sur ce qu'ils lis€ht ? Ce serait oublier, d’une part, que pour faire
surgir cette « étrange toupie » qu’est I'objetlitire, « il faut un acte concret qui s’appelle la
lecturé® » et que cet acte ne se réduit pas a la compriénens texté” et, d’autre part, que la
littérature, comme bien d’'autres langages artissgulit, donne a voir, interroge le monde et
les hommes a des moments différents de leur hesetien des lieux également différents, et
gue sa lecture contribue a «la connaissance dulenende soi »Rrogrammes du college
2008).

2. Finalités d’ordre esthétique et culturel, d’ordre philosophique et social

Ces finalités sont certes a distinguer mais noargidérer de fagon exclusive ni méme
de facon progressive (d'un cycle a l'autre, d’'udigzaa l'autre). Elles rappellent que la
littérature est un moyen de comprendre le mondé&adlir un dialogue entre les hommes
d’hier et d’aujourd’hui, d’ici et d’ailleurs, et deonstituer une « culture commune ». C’est
d’ailleurs I'option retenue dans le Projet d’enseigent moral et civique du CSP du 3 juillet
2014, qui précise que « les connaissances et cengest a faire acqueérir [...] s’'intégrent dans
une culture qui leur donne sens et cohéresicdéveloppe les dispositions a agir de fagon
morale et civique », répondant de la sorte, a qeelgiveau que ce soit, a « une méme
exigence d’humanisme ». Il est également rappeé& «la sensibilité est une composante
essentielle de la vie morale et civique [dans laureou] il 'y a pas de conscience morale
qui ne s’émeuve, ne s’enthousiasme ou ne s’indigueie « cette sensibilité doit s’éduquer »
et quelle «appelle le retour réflexif sur les egsions premieres des émotions et des
sentiments, I'élucidation de leurs motifs ou leaisbiles, leur identification, leur mise en
mots et leur discussion » (domaine 3 « La formatienla personne et du citoyen »). Ces
précisions concernent 'ensemble des enseignerseat®rtiori celui de la littérature.

Rendre les éleves « sensibles aux enjeux esthgétefueumains d’'un texte littéraire »
(Compétence 5 «Culture humaniste » du Socle commes connaissances et des
compétences, institué par le décret du 11 juilleb& est en effet une priorité de
I'enseignement de la littérature. Comme le soulignBrojet de socle, « les ceuvres littéraires
constituent des représentations du monde et dasagations sur celui-ci » et « la découverte
de ces ceuvres, et l'étude de leurs formes et des Isignifications contribuent au
renforcement des compétences d’interprétation goi au coeur d’'une culture humaniste ».
Mais que faut-il entendre aujourd’hui par « enjesthétiques » ? Par « culture humaniste » ?
Quelles sont précisément ces «compétences d'iégtatipn » ? A quelles modalités
d’enseignement et d’apprentissage « I'étude demder» littéraires renvoient-elles ? Si le
Projet de socle ainsi que le Projet d’enseignemmarial et civique offrent des perspectives
nouvelles (le premier repose sur une conceptioreiende la culture, le second rappelle les
finalités éducatives de I'ensemble des enseignemantlispenser de I'école primaire au
lycée), il n'en demeure pas moins que sont a appodrtains éclairages terminologiques et,
par la méme, conceptuels de maniére a favorisermise en ceuvre efficace du Socle
commun de connaissances, de compétences et deeait@articulation avec les programmes
d’enseignement.

'8 Une culture littéraire a I'école — Littérature aétole — Ressources pour le cycl@p. cit

19.-P. SartreQu’est-ce que la littérature, Paris, Gallimard, 1948, p. 48.

20 Est-il utile de rappeler que linterprétation psatvir la compréhension ? Voir, entre autresfrigaux menés

par Catherine Tauveron sur I'enseignement et l'apiissage de la lecture de la littérature a I'époimaire.
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Les occurrences du terme « esthétique » et dersgion « culture humaniste » sont
trés nombreuses dans les textes officiels cadraetjaur 'enseignement de la littérature au
cycle 3 et au college (comme au lycée d’ailleu@®), d’'une part, les emplois du premier
terme sont ambigus et renvoient a des conceptiffésahtes de la littérature (voire de l'art
en général) et, par voie de conséquence, a defitédnalifféerentes assignées a son
enseignement : qu’entend-on par « rapport estreétgx ceuvres » ? D’autre part, il y a lieu
de définir la « culture humaniste » au regard degiques culturelles actuelles, comme le
prévoit le Projet de socle et conformément a laalale sociale. Peut-on en effet ignorer
gu’'« aujourd’hui le cinéma, I'image électronique l@tteractivité apportent au public des
satisfactions qu'il demandait auparavant au teiteraire” » ? Dans son essai sur I'avenir des
études littéraires, Jean-Marie Schaeffer soutielitd que « la dynamique de démocratisation,
qui caractérise nos sociétés depuis le Xdicle, n’a cessé de reconfigurer les relatiotieen
haute culture et culture vernaculaire», sachantllgs « ne cessent de se nourrir 'une
I'autre® ». Le philosophe précise :

On tend, en effet, a réduire la « culture littéraira une des représentations instituées, selaellag< La
Littérature » apparait comme une réalité autonohr@ose sur elle-méme. Cette vision canonique a été
mise en place par le modéle éducatif ségrégatitmdis X1XC siécle et elle continue a fagonner largement
nos représentations actuelles du littéraire. Qmiiviendrait de partir d'une conception plus dadfe du
littéraire, zgelon laquelle celui-ci répond d’abetdavant tout & son usage spécifique des textes usage
esthétique’.

Cet « usage esthétique » des textes requiert plriau lecteur une attitude spécifique,
une « conduite esthétique », telle que Jean-Marte&fer la définft. Pour celui-ci,une
« conduite esthétique » se caractérise par : uitedat du sujet face a un objet — qui peut ne
pas étre artistique ou reconnu comme tel ; uneudétiou la perception du sujet, de quelque
nature gu’elle soit, est exacerbée ; une attitudest source de plaisir — le plaisir n’étant pas
incompatible avec un sentiment négatif, telle ilstésse — ou de déplaisir ; une attitude liée de
facon indissoluble & des émotions personnellesdats certains cas, a une expérience
personnelle. Cette « conduite » face a un objedl@ss tous les cas une activité mentale dans
la mesure ou le sujet réalise des opérations derimisation, de discernement
(d’« appréciation ») a partir de son propre répegtoulturel et affectif. Plus ce répertoire est
riche, plus les expériences esthétiques sont narsése Donner a I'enseignement de la
littérature une finalité d’ordre esthétique, c'é&svoriser notamment la mise en mots et en
mémoire de ces expériences esthétiques.

A cette fin, il serait opportun d’inviter les é&s; du début du cycle 3 & la fin du cycle 4,
a garder trace de leurs propres expériences dadedte carnet de lecture, dont la tenue par
les éléves du cycle 3 est recommandée dans lesstefficiels du primaire depuis 2002 et en
particulier dans le documenine culture littéraire a I'école — Littérature a étole —
Ressources pour le cycle(08), pourrait étre introduit dans I'ensembles déasses des
deux cycles mais a la condition que ses usageattsehent a des enjeux clairement définis,

2L W. Marx, L’adieu & la littérature — Histoire d’une dévalogton XVIIE-XX siécle Paris, Editions de Minuit,
« Paradoxe », 2005, p. 169.
22 J.-M. SchaefferPetite écologie des études littéraires — Pourquaieenment étudier la littérature ?, op..git
p. 11-12 On peut citer, a titre d’exemple, l'infie exercée par le héros de la littérature pomukantémas sur
les écrivains surréalistes. Voir a ce suf@ntdmas! Biographie d'un criminel imaginajré.oic Artiaga,
Matthieu Letourneux, Paris, Les Prairies ordinaif€d 3.

Ibid.
24 J.-M. SchaefferAdieu a I'esthétiqueParis Presses Universitaires de France, 2000.
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prenant appui sur des savoirs de référence comml@ssemble des enseignants du primaire
et du secondaifé L'éléve tracerait ainsi, au fil des six années @M1 a la 9, son parcours
personnel de lecteur : il pourrait jeter un regatlospectif sur celui-ci, adopter une posture
métacognitive (posture qui contribue aussi a lanfdion du lecteur) en mesurant le chemin
parcouru dans sa propre formation de lecteur dérdiure, prendre conscience que cette
formation s’inscrit dans la durée et qu’elle sdiséapar paliers successifs, que I'école aide a
franchir. Cet objet permettrait également aux emsits de connaitre les lecteurs singuliers
que sont leurs éleves : comment chacun d’euxditjcil a lu, le rapport qu'’il entretient avec
la lecture de la littérature, ses gouts, ses refjessconnaissances et les compétences déja
acquises, celles restant a construire — y compsascbmpétences langagiéres permettant la
mise en mot des lectures, etc.

De plus, il serait bon, d'une part, de préciseracguoi les termes ou expressions
« réaction », « appréciation », « point de vue gersl », «jugement personnel », « gout »,
« émotion », « sentiment »..., renvoferet, d’autre part, pour I'ensemble des niveauxale |
scolarité, d’harmoniser terminologie, conceptshgectifs d’enseignement et d’apprentissage,
ce qui est loin d’étre le cas dans les textes etimients officiels actuels Cette nécessité
s’impose d’autant plus qu’au Dipléme national devat, on évalue désormais la capacité des
éleves a «réagir au texte », a «donner leur pdintvue ». Par ailleurs, cette consigne
apparait au terme de questions censées évaluecdmpréhension » : la réception effective
du texte par I'éléve lecteur (son interprétatidasta-dire « I'actualisation d’'une signification
par un sujet au sein d'une communalitd se trouve nécessairement parasitée par les
questions (ou consignes) qui la précedent et gpelmt une réponse (ou un relevé) bien
souvent univoque.

%5 Voir & ce sujet S. Ahr et P. Joole (dir.), « C#fjnarnal de lecteur/lecture : quels usages poetsyenjeux, de
I'école a I'Université ? »Diptyque n°® 25, Presses Universitaires de Namur, 2018erit également utile de
souligner que le carnet est un outil et que sogaiséest pas une fin en soi, qu'il peut étre agsadia pratique
du débat, dont les enjeux et les pratiques somédgat a circonscrire (voinfra).

%6 On peut réagir, apprécier, juger, ressentir.iffarénts niveaux. Réaction, appréciation, jugenpEnivent étre
d’'ordre axiologique et/ou idéologique, d’'ordre peyaffectif quand l'identification au(x) personnagjefppere
par exemple ; ils peuvent engager la sensibilitéstague du lecteur, les valeurs sur lesquelleforide ses
propres croyances, etc. Il revient de fait au edéer de préciser si, par exemple, le « jugemensopeel »
attendu doit porter sur la situation évoquée, impartement de tel ou tel personnage, la forme nédumexte,
les valeurs véhiculées...

"\Voir a ce sujet S. Ahr et P. Joole, « Transmissioexpérience esthétique dans les premier et dategrés »,
dansRecherche et Travaur® 83, N. Rannou (coord.), Grenoble, Ellug, 201.4130-142.

% « Si la compréhension est construction du sensaréir pdes éléments explicites et implicites du éext
I'interprétation sera spéculation sur le « pludealtexte » (Canvat, 1999, p.103), et exploratiommgmeutique.
Et comme la spéculation et I'exploration n'appamient plus au domaine du consensus explicatif leensel
tend la compréhension, l'interprétation poursuiphatét une « signification », qui renvoie étymolgpgement a
I'action d’« indiquer », de choisir parmi tous lesssibles signifiants. Si le sens est en partiss#que au texte,
la signification en est extrinséque, créée pareatelr interpréte qui cherche a produire de nouveanes a
partir de ceux qu'il percoit dans le texte. [...] mtérprétation passe obligatoirement par une cotdtimm
sociale qui lui conférera sa légitimité. Elle €sictualisation d’'une signification par un sujet sein d'une
communauté, dans la mesure ou elle participesgngosisninterrompue [...]. Le sens, lui, est admis —ail f
tout de méme généralement consensus méme s'il pessunique et défini —; il n'a pas a étre difysour
trouver sa légitimité. » Erick Falardeau, « Compréion et interprétation : deux composantes congiéares
de la lecture littéraire », darRevue des sciences de I'éducatival. 29, n° 3, 2003, p. 673-694. Article
consultable a I'adresse suivantetp://www.erudit.org/revue/rse/2003/v29/n3/01 1 409df.
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La précision terminologique et I'explicitation amptuelle sont indispensables dans
'ensemble des documents officiels, dans la mesreceux-ci déterminent les choix
didactiques des enseignants et, notamment, degrawjei concoivent les manuels scolaires,
tout comme ils conditionnent les évaluations dedifves : qu’entend-on par
« compréhension », « interprétation », « sens sigrification » ? Cette clarification sera
d’autant mieux comprise par les enseignants qu'siea liée aux finalités assignées a
I'enseignement de la littérature.

La conception ouverte de la culture que prome®trtget de soclest déja partiellement
en germe dans les programmes d’enseignement aetuphrticulier depuis l'introduction de
I'enseignement de I'histoire des arts de I'écoldyaée. C’est la mise en ceuvre de ce dernier,
insuffisamment accompagnée, qui expligue le cordttessé par le groupe de spécialistes
consultés dans le cadre de la « refondation deléée :

L'art et la culture — y compris la culture scieifife et technique — sont de puissants vecteurtbeled,
d’émancipation individuelle et d'intégration soeialC’est pourquoi I'Ecole doit contribuer a faire
découvrir aux éléves la variété des richessesrellis et, plus encore, a éveiller leur sensibditistique

et créatrice. Sans quoi, la seule prise en chaggelgs familles ou le monde associatif est facteur
d'importantes inégalités. A I'heure actuelle, I'édtion culturelle ne parvient pas toujours a athesrcet
objectif, en particulier au bénéfice de ceux quioen le plus besoin. L’histoire des arts est ensiig
depuis§92008, mais cela a parfois conduit a rédigireemps consacré aux pratiques artistiques elles-
mémes’.

L’enseignement de la littérature doit donc répendrdes finalités d’ordre culturel qui
reposent sur une conception élargie de la cultereétablissant, d’'une partles liens non
seulement avec les autres disciplines, artistiguesmiéme scientifiquéd mais aussi avec les
pratiques culturelles, et notamment avec celleséli®ges d’aujourd’hui ; d’autre part, des
liens entre les ceuvres d’aujourd’hui et cellesat’hiout en favorisant en classe leur réception
intersubjective, ce qui revient a apprendre aléinerésent a la lumiére du passé et a interroger
le passé a la lumiére du présent. C’est, en padicpour ce qui concerne les corpus
littéraires scolaires, accepter, au cycle 3 et ylec4, la complémentarité entre ceuvres
légitimées (les « classiques scolaires ») et ceueresvoie de légitimation (littérature
contemporaine, notamment de jeun&Yse< entre haute culture et culture vernacufaise

2 URL: http://www.education.gouv.fr/archives/2012/refonsiesole/sujet/le-renforcement-de-leducation-
artistique-culturelle-etscientifique/

% On peut par exemple en classe geddnt 'enseignement de la littérature concerrteeemutres le XXsiécle,
s'attacher a souligner les liens ténus qui s'éablit alors entre les progres des sciences (iowsrgt machines,
électronique), la foi de 'homme en ces inventisnsceptibles d’améliorer son bien-étre matéri@setréations
artistiques (littérature, peinture, sculpture, rqusj cinéma), dont ces inventions techniques rezitant les
formes dans un premier temps et dont elles réviderdangers dans un second temps. On peut coraiugides
éléves a s'interroger sur les bouleversements tsaniéjue le numérique induit et dont certaines esutoutes
contemporaines rendent compte. Les mémes liensirad®o la révolution industrielle peuvent étre étalein
classe de %Il est prévu dans le domaine 4 du Projet de steldévelopper chez I'éléve « un intérét et uniespr
critique a I'égard des progrés scientifiques ehnipies, de lui faire prendre conscience « de #eplde
I'éthique dans le progrés technologique ». La peatpe historique peut contribuer a cette prisedidtance
critique par rapport a des outils qui font partie quotidien des « digital natives », selon I'exgies anglo-
saxonne.

31 « Complémentarité » et non, comme le souligneoeuthentUne culture littéraire & I'école — Littérature &
I'école — Ressources pour le cyclee8timer que la littérature de jeunesse « fait lateoéchelle aux plus jeunes
pour les introduire a l'univers infini des lecturasvenir » et qu’ « elle constitue véritablementdEmaine
littéraire de I'écolier », plus que celui du coligg, semble-t-il.

2 \Voir note 22.
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entre culture livresque et culture numérifueUne telle option conduit, selon I'expression
d’Alain Viala, & « balayer les deux travers synuiteis du dénigrement et du fétichisfe —
dénigrement a I'égard de la littérature qui s’éenifjourd’hui, fétichisme a I'égard de la
littérature patrimoniale et a redéfinir le « périmétre et [lJes objectifs @tudes “littéraires” —
ou des “humanités” au sens large — et, en filigraatle de leur utilité et de leur avetiip.

C’est a cette condition que I'enseignement détirdture peut prétendre contribuer a la
formation de I'éléve en tant que « sujet de cultyréel que Frangois Jacquet-Francillon le
définit, c’est-a-dire tout a la fois en lui trangtaat une culture universelle et en respectant la
culture dans laquelle I'éléve s’inscrit :

Un sujet de culture, c’est avant tout un individgpasé a des normes culturelles, des normes elts au
différenciatrices et hiérarchisantes. Ce sujetesstitué, si I'on veut, par la confrontation a cesmes,

et il est donc titulaire des valeurs qu’'elles désit : c’est un sujet « normalisé ». Voila encone u
banalité. Mais il est moins banal de préciser dueégration des normes engendre des formes de
conscience de soi, autrement dit dedhtité®.

Et le spécialiste de I'histoire de I'enseignemauntXIX® a nos jours prend pour exemple
le film d’Abdellatif Kechiche,L’esquive sorti sur les écrans en 2004 : I'acculturatioespa
par la rencontre, la mise en contact de deux @sdtet ne se réduit pas nécessairement a la
« violence symbolique » dénoncée par Pierre BourdteJean-Claude Passetoihy a plus
de quarante ans. Identifier et interpréter lestécantre deux cultures, c’est s'autoriser a
opérer, de facon consciente et non «violente », déplacements qui permettent de se
construire en tant que « sujet de culture ». Damras$ de I'enseignement de la littérature, c’est
ouvrir celui-ci a des modalités de lecture qupp@ient sur les expériences subjectives des
lecteurs réels, objet de recherche privilégié aurcale la derniere décennie par un grand
nombre de didacticiens de la littérature. Commealgsurs de I'article « Rapport a la culture

% et entre objets et pratiques culturels : on sdngau théatre. Avec Marie Bernanoce, on plaidefameur
d’'une réelle ouverture du répertoire théatral somlan particulier au cycle 4 : « N'enseigner tri¢héatre des
siécles passés, c’est enfermer le théatre dangitnime. Méme si 'on emméne les éléves voir unear@n scene
contemporaine d’'un auteur contemporain, n'enseigoerle théatre classique c’est, la aussi, matgelunes en
situation d’injonction paradoxale : comment leumdeder de recevoir des formes artistiques dontajtleurs,
on les a exclus en ne leur donnant aucun modéler?d8ir, il ne s’agit en aucune facon, pas plugeole que
dans le milieu artistique, de se couper des classigt de notre héritage. Mais étudier, lire eejalu théatre
contemporain ne permet que mieux d'apprécier Meli@t de se poser de vraies questions sur somrécrit
théatrale. », « L'écriture théatrale a la charni@gda littérature et de la scéne », daasPari de la littérature —
Quelles littératures de I'école au lycée/. Brillant-Annequin, J.-F. Massol (coord.), CR¥Penoble, 2005, p.
102. De méme, pourquoi attendre la fin du cycledrsouligner dans la rubrique « Théatre » desrpromes
de francais (et pas seulement en lien avec « oinésdes arts » — rubrique qu’il conviendrait d&iks de faire
évoluer dans la mesure ou elle met I'accent surctemaissances au détriment des pratiques) la s@oes
articulation entre texte et représentation. Enswidm théatre, c’'est sensibiliser les éléves, &autong de leur
scolarité, a la diversité des écritures dramatigoais également scéniques.
3 A. Viala, La culture littéraire Paris, Presses Universitaires de France, 2002..p.
% E. Fraisse, « L'enseignement de la littératura monde & explorer sRevue internationale d’éducatipn®
61, Sevres, CIEP, 2012, p. 44.
% F. Jacquet-Francillon, « Le probléme des détemtinsocioculturels de la réussite scolaire : lefaasgais »,
dansDidactique du francais, le socioculturel en questiB. Daunay, I. Delcambre, Y. Reuter (éds), Villene
d’Ascq, Presses Universitaires du Septentrion, 200948. C'est l'auteur qui souligne. Voir égalernen
Transmettre, apprendreM.-C. Blais, M. Gauchet, D. Ottavi, Paris, Editio Stock, 2014, en particulier la
cinquiéme partie intitulée « Faut-il encore apprerall'heure d’'Internet ? », p. 209-249.
37p. Bourdieu, J.-C. Passerdm, reproduction Paris, Minuit, 1970.
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et formation du sujet lecteur » I'expliquent, latlere littéraire, qui a pour enjeu la formation
d’un sujet lecteur, vise aussi la formation d’'usuget de culture » :

La dimension subjective désigne I'individu, sontbile comme sujet de culture, son activité réflexiv
I'égard des objets qu'il s’approprie et des praggauxquelles il se livre, ainsi que des représentade

la culture. [...] I'équivalence postulée entre legioms de sujet de culture et de sujet lecteur met e
lumiere le caractere éminemment culturel de laukechittéraire. [...] Se comprendre comme sujet legGte
c'est %Léssi mieux maitriser les cadres symboligleefa culture qui structurent notre compréhension d
monde®.

3. La lecture littéraire

On en vient donc a devoir définir ce que Briglttelichon désigne en 2011 comme un
« concept en usage » dans la sphére didactiquai eegpse sur un « consensus théorique
didactiqué® », & savoita lecture littéraire, concept étroitement ass@clé notion de « sujet
lecteur », a laquelle il convient d’apporter, eerprer lieu, quelques éclairages. Le propos
n'étant pas ici de rappeler les avancées de laerelol en didactique de la littérature qui ont
permis d'offrir & cette notion les bases théoriquesiuise®’, on se référera aux
« Ressources » qui accompagnent la mise en ceusrgragrammes du lycée professionnel
de 2009 et qui témoignent de la prise en comptedavancéés

Ces programmes mettent I'accent sur le lecteuaenque sujet, sur la lecture en tant
gu’expérience individuelle mais aussi collectiver, & rapport esthétique aux ceuvres, sur la
réception d’aujourd’hui mais aussi sur celles d’hik est rappelé que I'enseignement du
francais n’est pas a penser « comme une transmiggiconnaissances mais comme un des
lieux majeurs de la formation a la réflexion persalfe et a I'affirmation d’'un jugement
personnéf », ce qui n'exclut pas malgré tout I'appropriatien de fait, la transmission de
connaissances. Il s'agit donc de considérer eniprdiau I'éléve comme un sujet lecteur, la
lecture de la littérature comme une activité vidarformation de ce sujet lecteur, c’est-a-dire
d'un sujet autonome, critique, conscient de sedsgaapable d’exprimer un ressenti, une
émotion, un jugement en se fondant sur sa lecturéerte, son expérience, ses lectures
antérieures, sur sa connaissance des hommes, dieamla littérature, des arts (quels gu'ils
soient), capable également de confronter son expeEgide lecture non seulement a celle de
ses pairs mais également a celle des multiplesuectjui I'ont précédé. La premiere question
accompagnant les objets d’étude prévus dans leggmmnes actuels du lycée professionnel

% E. Falardeatet al., dansDidactique du francais, le socioculturel en questiB. Daunay, |. Delcambre, Y.
Reuter (éds.pp. cit, p. 112-113.
% B. Louichon, « La lecture littéraire est-elle umncept didactique ? », dahes concepts et les méthodes en
didactigue du francais B. Daunay, Y. Reuter, B. Schneuwly (dir.), Presdéniversitaires de Namur,
AIRDF/Cedocef, 2011, p. 195-216.
% Voir & ce sujet S. Ahr, (dir.Vers un enseignement de la lecture littéraire azééy— Expérimentations et
réflexions CNDP/CRDP Grenoble, 2013, p. 15-26, et S. Amseigner la littérature aujourd’hui : « disputes »
francaises Paris, Editions Honoré Champion, « Didactiqueldtges et des cultures », sous presse.
“1 Afin de favoriser la continuité des apprentissagjesst indispensable non seulement d’assureeasémble
des programmes & venir (y compris au-dela du &jcles mémes fondements épistémologiques maisrégate
de rendre ces derniers accessibles aux enseighamsmaire comme du secondaire, afin qu'ils pergoi le
sens et I'utilité de I'enseignement de la littératat qu'ils operent des choix didactiques motivés.
“2 Frangais — Lycée professionnel — Ressources — Miaistére de 'Education nationale/Dgesco, mad20
Les citations qui suivent sont extraites de ce dwmnt consultable a [l'adresse suivante :
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Proures/04/6/RessourcesBacPro_Lire_109046.pdf
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doit faire « émerger les représentations premieles éléves, car il s’agit bien de cela:
discuter, réfléchir en commun, élaborer ensembteréponses ; en aucun cas, de la part de
I'enseignant, faire un cours sur la ou les notionavoquées ». |l est également précisé
gue « de la premiére question (réactions premigesséleves) a la troisieme (élargissement)
se dessine un parcours de réflexion qui met enaterige” et les “autres”, le présent et le
passé, l'ici et l'ailleurs », et que « construiresccompétences de lectiire, c’est permettre
aux éléves « de parler de leurs gouts ou de leurtiéns, de partager leur expérience du
monde, leur connaissance de l'autre et d’eux-médeespnnaitre des ceuvres de la littérature
passée et contemporaine qui ouvrent des horizonseaox et construisent des repéres
culturels, de vivre une émotion esthétiqudl s’agit donc pour les professeurs de travailler
sur les textes en prenant en compte a la fois &8&pce subjective des éleves et leur maitrise
progressive des formes et des codes de la littérainsi que de I'histoire des faits littéraires,
en d’autres termes, d'initier les éléves a la wieclittérairé* ». Celle-ci repose sur l'idée
qgue les deux approches théoriques de la lectuéar{thde I'effet, théorie de la réception),
I'une accordant le primat a I'objet lu et aux effee sens programmes par le texte, I'autre au
lecteur et a la lecture empirique qu'il fait du tieexsont conciliables. La lecture littéraire se
deéfinit de fait comme un processus dialectiquergquiert implication (lecture subjective) et
distanciation (lecture objective) de la part dgetsuecteurs. Effectivement, comme Vincent
Jouve le précise, il y a « toujours deux dimensianss la lecture : 'une commune a tous les
lecteurs parce que déterminée par le texte, l'atriable a I'infini parce que dépendant de ce
que chacun y projette de lui-méme », sachant qugrééout « la réception subjective du
lecteur est conditionnée par I'effet objectif dwtéd” ». Cette conception de la lecture
littéraire s’'inspire des travaux menés par le dideen belge Jean-Louis Dufays ainsi que des
travaux américains et québécois sur la posturesaaionnellé®, développés notamment par
Serge Terwagne et son éqdipet portant essentiellement sur la lecture detiarditure a
I'école primaire. Deux postures caractérisent lecessus transactionnel : l'une, dite
« esthétique », qui privilégie les impressions et bkouvenirs de lecture, les réactions
spontanées et de natures diverses, en d’autresgetasubjectivité du lecteur ; I'autre, dite
« efférente », qui vise a reprendre ses premigrastions pour en discuter et élargir son
interprétation, ce qui favorise la mise a distadeda réception empirique du texte. Dans le
premier cas est favorisé un échange entre le leetele texte ; dans le second, un échange
entre le lecteur et les autres lecteurs du texte p&sse ainsi d'un dialogue intérieur a un
dialogue avec une communauté de lecteurs, desisataons subjectives » du lecteur aux
interactions sociales, et inversement. Il s’agénbla d’'un processus dialectique entre une
réception subjective du texte et une objectivatiten cette réception que permettent des
échanges intersubjectifs. Le lecteur compétentagsable d’alterner et de combiner ces deux
postures, d’opérer ce mouvement de va-et-vieneesgs réactions premieres au texte, qui
sont d’ordre psychoaffectif, émotionnel, esthétigmeaologique..., et une appréhension plus
distanciée de cette lecture empathique. Ce vaeet-vi'est possible que si 'on ménage un
espace ou la voix du sujet lecteur est autorisge faire entendre et a se nourrir de celle de
ses pairs, le texte et les droits du texte délimitat espace.

43 \/oir note 9.

“4Voir note 40.
45V, JouveLa lectureParis, Hachette, 1993, p. 96.
“% Louise RosenblatThe reader, the text, the poem : The transactitimebry of the literary workCarbondale,
IL: Southern lllinois Press, 1978.
47'S. Terwagne, S. Vanhulle, A. Lafontainees cercles de lecture — Interagir pour développesemble des
compétences decteurs Bruxelles, De Boeck-Duculot, 200Z,&d. 2006.
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Cette définition de la lecture littéraire souset¢lenseignement de la littérature au lycée
professionnel, puisque le document « Ressourcesxengpagnant la mise en ceuvre des
programmes recommande aux professeurs de favdaset confrontation des lectures
subjectives » dans le cadre des lectures cursiveppelle que la lecture analytique «vise a
fonder les premiéres impressions du lecteur, agpadgne signification personnelle supposée
a une interprétation collective négociée ».

Donner a I'enseignement de la littérature deslifésa d’ordre esthétique et culturel
et/ou d’ordre philosophique et social revient dannotroduire dans les classes, dés le début du
cycle 3, un enseignement et un apprentissage ketlae littéraire qui prennent en compte,
indépendamment de la modalité de lecture ret@ntmut & la fois le texte littéraire et les
lectures singuliéres que les éléves réalisent gunsicelles que d’autres lecteurs — y compris
le professeur — ont réalisées avant eux. Afin derfaer la transformation des pratiques
enseignantes (notamment au collége, puisque leagpin de texte est normalement prohibée
au cycle 3), qui se fondent aujourd’hui essentiedlet sur la théorie de I'effet et fort peu sur
celle de la réception, il y a lieu de substituersgntagme « lecture analytique » (le terme
analytique, a lui seul, est problématique car fivicde au texte et non aux lecteurs) celui de
« lecture littéraire », a la condition de justifegrd’expliciter treés clairement ce changement de
paradigme. Si tel n’est pas le cas, le corps psofas estimera qu'il s’agit une fois de plus
d’'un changement d’'ordre simplement terminologiqu@an conceptuel. Par ailleurs, si I'on
veut assurer la progression des apprentissageslertollége et le lycée, indépendamment de
I'orientation des éleves, les compétences attendnefn de cycle 4 doivent pouvoir étre
consolidées, développées au-dela du college (y dsrans les classes du lycée général) : la
conception de la littérature et de son enseignemigmiar la méme, la définition des finalités
assignées a celui-ci doivent s’appuyer sur desisatde référence communs, ce que le socle
peut précisément mettre au jour.

Il n"'en demeure pas moins que les choix didactdglie professefit doivent répondre a
des enjeux d’apprentissage clairement circons@itsonnus des éléves afin qu’ils percoivent
le sens a donner aux activités proposées et ahgdacreéaliser) et a des gestes professionnels
également identifiés. On ne saurait se satisfditeedrecommandation aussi imprécise que
celle que l'on trouve dans le documddhe culture littéraire a I'école — Littérature a
I'école — Ressources pour le cycle 3

L'interprétation prend, le plus souvent, la formé&urd débat trés libre dans lequel on réfléchit
collectivement sur les enjeux esthétiques, psychigles, moraux, philosophiques qui sont au coeur
d’une ou plusieurs ceuvre(s).

“8 Alors que la subjectivité des lecteurs est plusnmins admise dans le cadre de la lecture cursigeceuvres,
elle est trés majoritairement écartée lors desceSsade lecture analytique, cette modalité de lecétant au
college insuffisamment associée aux ceuvres luégraaement. Si I'on vedbrmer des lecteurs de littératyrié

conviendrait d’encourager au cycle 4 I'étude d'aitsrd’ceuvredues intégralement

9 notamment le choix du texte donné & lire : « wietelont le contenu devrait faire réagir (pour éesotions
gu'il suscite ou pour des raisons morales, ou enpour le conflit de valeur qu’il met en jeu), sait contraire
un texte dont on sait qu'il “parle” a certains paoblet en laisse d’autres indifférents », A. Vib&spliquer un
texte littéraire : ce que la recherche en didactgde la littérature peut apporter au renouvellementa la
diversification des pratique®JRL : http://www.ac-aix-marseille.fr/pedagogie/upload/siapplication/pdf/2012-
09/didacti que_de_la_litterature _et sujet lecpelifconsulté le 21 janvier 2013].
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N’est-ce pas considérer que « réfléchi[r] collemtnent sur les enjeux esthétiques,
psychologiques, moraux, philosophiques » requestrhémes connaissances et les mémes
compétences ? N’'est-ce pas laisser croire quiitsid faire « débat[tre] trés libre[ment] » les
éléves pour former des sujets lecteurs ? Si laudectie nombreux textes littéraires peut
conduire les éléeves a mener une réflexion dordsthétique, psychologique, moral ou
philosophique, celle-ci doit cependant répondrees @bjectifs précis, en cohérence avec le
projet pédagogique de I'enseignant. C’est d’aileze qui justifie la distinction, dont certains
chercheurs tentent de promouvoir lintroduction ‘&cdle élémentaire, entre débat
interprétatif, visant éventuellement la compréhemsidu textd”, et débat a visée
philosophique prenant appui sur la lecture des esuittéraires.

Le propos développé jusqu’a présent invite a émeales remarques sur le Socle
commun des connaissances et des compétences el en application ainsi que
guelques suggestions.

4. Le Socle commun des connaissances et des compétsridécret du 11 juillet 2006)

Si la majorité des connaissances et compéterstégdidans la grille de référence « La
maitrise de la langue francgaise » relevent effeatient de la maitrise de la langue et que leur
acquisition tend a favoriser la compréhension rhl et globale (déchiffrage et lecture
inférentielle) des textes « littéraires et docuragat » ainsi que la production d’écrits variés,
« certains éléements du socle », qui concernentlksément la lecture des textes littéraires,
répondent a des enjeux d’apprentissage différ€ds.éléments sont repris dans les tableaux
présentes ci-apres.

0 Voir & ce sujet D. Beltrami, F. Quet, M. Rémond,RUffier, Lectures pour le cycle.3Enseigner la
compréhension par le débat interprétaBfaris, Hatier, 2004.
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« La maitrise de la langue francaise »

Connaissances et
capacités
attendues en fin de
scolarité

Eléments du socle
attendus fin de
cycle 3

Eléments du socle
attendus fin du
cycle d’'adaptation

Eléments du socle
attendus fin du
cycle central

Eléments du socle
attendus fin du
cycle

d’orientation

obligatoire
Lire a haute voix, | Lire devant la Lire a haute voix, | Lire a haute voix Lire a haute voix,
de facon classe, pour en fair¢ de facon des dialogues, seul et a plusieurs,

expressive, un texte
€n prose ou en vers

@)

partager le plaisir e
I'intérét, un passage
d’'une dizaine de
lignes d’un texte
connu.

expressive, un texte
2 narratif ou un
poeme déja connu.

extraits de romans,
pieces de théatre ef
poémes.

des dialogues,
extraits de romans,
pieces de théatre et
poéemes.

Lire des ceuvres
intégrales,
notamment
classiques, et rendr
compte de sa
lecture

)

Lire intégralement
un poeme, un conte
un récit appartenan
ed la littérature de
jeunesse.

Pour présenter un
récit, en choisir un
extrait
caractéristique, le
lire & haute voix et
justifier ce choix.

Aprés lecture d'une
,ceuvre narrative,

t résumer 'histoire
en précisant les
relations entre les
personnages et en
relevant les
principaux
événements.

Rendre compte de
la lecture d’'une
ceuvre littéraire,
Pour le roman, en
résumant I’histoire ;
Pour une piece de
théatre, en résumar
l'intrigue.

Lire intégralement
des textes longs
(ceuvres

littéraires,
notamment des texte
patrimoniaux et de
itlittérature de
jeunesse)

Etre capable de :

- aprés lecture d'un
récit, résumer
I'histoire en
précisant les relation
entre les
personnages.

- aprés étude d’'une
piece de théatre, en
résumer

l'intrigue en précisan
les relations entre leg
personnages.

- aprés lecture de
toute ceuvre,
exprimer son point
de vue de lecteur et
le justifier, par oral
ou par

écrit.

%)

[

« Lire a haute voix, de facon expressive » (1)uest activité de lecture dont I'enjeu est

explicite & I'école primaire (il s’agit d’'une lects adressée, « partagée »), implicite au

college™. Il est certain que, pour réaliser cette tackdéve doit avoir compris le texte. Mais

les compétences a mobiliser participent-elles ekofiment de « la maitrise de la langue » ?

Si la « lecture expressive » vise a rendre cometirterprétation du texte, telle que définie

*1 || revient aux professeurs de comprendre que, fEsudeux derniers cycles®(%°, 3), « lire & haute voix »
signifie « lire de fagcon expressive ». Si I'on vessurer la continuité des apprentissages entrdiffésents
cycles, il y a lieu de la faire apparaitre expéaitent dans la présentation des compétences atseadiraque fin

de cycle.
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plus haut, si 'on admet que « partager le plagsit'intérét » pour un texte dépend de la
subjectivité¢ du lecteur, les compétences attendigesparticipent aussi (et peut-étre
principalement) du domaine du sensible (domaineu3wjet de socle) et renvoient aux
« compétences d’interprétation qui sont au coeunead’culture humaniste » (domaine 5 du
Projet de socle).

Alors gu’au college, la capacité attendue « rermm@pte de sa lecture » (2) renvoie
effectivement a la mobilisation de compétencesvegle de la compréhension globale du
texte, puisqu’il s’agit de résumer l'histoire ounttigue, d’établir les relations entre les
personnages (lecture inférentielle), cette capguithd en compte en fin de cycle 3 la
subjectivité du lecteur, puisqu’il lui est demart#echoisir un extrait et de justifier son choix,
ainsi gu’en fin de collége, puisqu’il est précisgeql’éleve doit étre capable « apres lecture de
toute ceuvre, [d’] exprimer son point de vue dedectet [de] le justifier, par oral ou par
écrit ». A quelles compétences la tache discursiade ou écrite « rendre compte de sa
lecture » (le déterminant possessif renvoie biéa subjectivité du lecteur) correspond-elle ?
Cette confusion n'autorise-t-elle pas I'enseigraignorer (ou du moins a considérer comme
secondaire) dans son enseignement et dans sesatéaules lecteurs réels que sont les
éleves, dans la mesure ou il s’agit d’évaluer e poemier lieu leur niveau de « maitrise de
la langue » ?
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« La culture humaniste »

Connaissances et
capacités

Eléments du socle
attendus fin de

Eléments du socle
attendus fin du

Eléments du socle
attendus fin du

Eléments du socle
attendus fin du

attendues en fin de| cycle 3 cycle d’'adaptation | cycle central cycle

scolarité d’orientation
obligatoire

Etudier des textes etPrésenter un livre | Situer un texte a Associer a un siecle Situer un texte et
des ceuvres ou un album en le | l'intérieur d’'une les noms des une ceuvre a

littéraires pour en
construire le sens,
étre capable
d’établir des liens
entre

eux et les situer
dans I'histoire
littéraire et
culturelle.

comparant a
d'autres déja lus
(par son
appartenance a un
genre, a une méme
période).

ceuvre et

en comprendre le
sens.

Comprendre le sen
d’'une ceuvre
étudiée
intégralement et la
situer a l'intérieur
d’'un

genre (textes issus
de I'héritage
antique,

contes ou récits
merveilleux,
fables).

principaux auteurs
étudiés dans
'année.

5 Situer un texte a
l'intérieur d'une
ceuvre et

en comprendre le
sens.

Situer un texte ou
une ceuvre a
l'intérieur

d’'un genre (récit,
poésie, théatre) et
dans son

époque ; en

comprendre le sens.

l'intérieur

d’'un genre et dans
I'histoire littéraire
et

culturelle.

Situer une ceuvre
dans son époque ef
par

rapport a des
ceuvres antérieures
(échos,
résonances,
réécritures).

Mener 'analyse
précise d'un texte
ou d’'une

ceuvre littéraire afin
d’en dégager les
enjeux

essentiels (textes
poétiques, pieces de
théatre,
romans, recueils de
nouvelles, ceuvres
autobiographiques,
ceuvres a dominant
argumentative).

Formuler sur ses

lectures une opinion récit, en choisir un

Pour présenter un

Rendre compte
d’'une lecture

Rendre compte de
I'originalité d’'un

Rendre compte de
I'originalité d’'une

écrite ou orale extrait (résumé, texte ceuvre
caractéristique, le | sentiments ou d’'une ceuvre en| en formulant une
lire & haute €éprouveés). formulant une opinion
Voix, justifier ce opinion argumentée.
choix. Expliquer ce argumentée.
qgu'on en a penseé.
Participer a un
débat interprétatif
Lire fréquemment Lire plusieurs
des ceuvres ceuvres appartenant
littéraires de facon aun
cursive méme genre et/ou
fondées sur un
méme
théme.
octobre 14
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La capacité attendue en fin de scolarité obligateiétudier des textes et des ceuvres
littéraires pour en construire le sens » non seetemenforce l'idée que I'étude des textes et
des ceuvres littéraires est une finalité en solahséignement de la littérature, mais elle laisse
également entendre que les textes littéraires esgraiécessairement monosémiques (« en
construire le sens »). Par ailleurs, la encord, est certain que pour «formuler sur ses
lectures une opinion », il est indispensable d'awoimpris le texte, associer « résumé » et
expression de « sentiments éprouves » a la leckure texte sous le méme « élément du
socle » («rendre compte d’'une lecture », tachené®rcomme attestant de la capacité a
« formuler sur ses lectures une opinion ») entneti@ confusion repérée dans la grille « La
maitrise de la langue ». Il y a lieu également ‘d@esroger sur ce qu’il faut entendre par
« opinion » : celle-ci concerne en fin de scoladbdigatoire « ses lectures » ; au cycle 3, il
s’agit d’expliquer ce qu’on « a pensé » du textelars qu’'en § 4° et 3 I'opinion doit porter
sur l'originalité du texte. Deux approches théoesgul’'une privilégiant la réceptiors€s
lectures) et l'autre le texte, apparaissent icfikgrane : il serait judicieux de souligner leur
articulation, comme le prévoit I'apprentissage deldcture littéraire, telle que définie ci-
dessus. Enfin, la capacité «lire fregquemment desres littéraires de facon cursive »
mériterait quelque explication : s’agit-il de faismr et d’évaluer I'autonomie des éléves en
matiere de lecture cursive, sachant que les cewsanrs plus généralement choisies par
'enseignant que par les éléves lecteurs ? S’hgitévaluer le respect de I'obligation
scolaire ? Que signifie ici « lire » ?

5. Suggestions

L’alignement des programmes concernant I'enseigmere la littérature au collége sur
les programmes d’histoire ainsi que la répartipamn genres sont a conserver. Deux réserves
s’'imposent cependant.

Dans le premier cas, si force est d’admettre qui@térature est « I'incarnation d’une
pensée et d’une sensibilité » ainsi qu'« une iméggion du mondé» qui prennent place
dans un espace marqué géographiquement, historguiemolitiguement, socialement,
idéologiquement, culturellement, il ne faut paslmrkaussi que « le fait littéraire, quand on
prend en compte toutes ses dimensions, est dowmitaibiement un fait socidl..], parce
gu’'un texte ne devient littérature a proprementgpague par I'échange, quand il est lu ou
entendu et regardé comme littéraire ; donc, qubestisocialis® ». Une ceuvre littéraire est
donc « un fait social » soumis, lors de son émargaomme lors de ses réceptions dans le
temps, a des facteurs de natures tres diversesiqpe) économique, esthétique, technique,
etc.) et lié & des pratiques sociales et cultigeljg varient également. De toute évidence,
I'enseignement de la littérature ne peut pas ignie® conditions dans lesquelles les ceuvres
voient le jour”. Il ne faut pas cependant occulter les récepiilenset objet par les générations
successives, la connaissance de ces réceptionsboant aussi a construire I'histoire
littéraire et, plus largement, culturelle. En effet-on toujours lu les épopées homériques, les

2T Todorov,La littérature en périlParis, Flammarion, 2007, p. 30.
3 p. Aron, A. Viala,Sociologie de la littératureParis, Presses Universitaires de France, « Qsigesa », 2006,
p. 51.
** L’ancrage des ceuvres « dans une période » edémest du socle actuel attendu en fin de CM2. Qest
élément qui gagnerait a étre introduit €nsb I'on considére qu'il s’agit ici d’un travaibtt autre qu’une simple
datation.
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contes de Perrault, les fables de La Fontaindetees de Madame de Sévigné, la poésie de
Victor Hugo comme les lecteurs d’aujourd’hui lesehit®?

Dans le second cas, la relation «exemplififntedu texte au genre que les
programmes actuels, en particulier ceux du collggwjlégient est a équilibrer avec une
approche moins normative des genres littérairedprsiveut former des lecteurs capables de
lire aussi, de facon critique et autonome, larkttiére qui s’écrit aujourd’hui. Certes, le genre,
percu comme un prototype dont le fonctionnementutdxet les traits linguistiques font
systeme, permet au lecteur de se construire uzdrod’attente. Mais on sait aussi que la
littérature se renouvelle précisément lorsqu’ebeiej avec les codes génériques, que la
singularité d’'une ceuvre tient a « son irréductibikux criteres du genre » et que la valeur
attribuée aux ceuvres est «inversement proportieihe & leur convenance générique.
Pourquoi attendre le lycée pour faire apparaitrétt@rature comme un espace intertextuel
que régissent des modeéles canoniques, impliguagtesré et conventions, et ou
s’expérimentent des recherches formelles tenddair@ évoluer le cadre dans lequel elles
s'insérent ? La littérature (comme les autres lgegaartistiques) est et a toujours été un
champ de tensions entre tradition et modernitggaesde la norme instituée a un moment
donné et subversion de cette norme. On gagnerfva@riser au cycle 4, de fagon plus
marquée, la mise en écho des ceuvres écrites asite¢foelles qui s’écrivent aujourd’hui (et
pas seulement en recommandant de compléter I'élesie classiques » par la lecture cursive
d’ceuvres contemporaines pour la jeunesse, commemksuels le proposent). Si la
progression chronologique des siécles que suiventplogrammes actuels du college se
justifie, le fait de réserver I'étude de la litténe des XX et XXI° siécles a la classe dé 3
n'est-il pas source de démotivation pour les cadiég du cycle central actuel ? La posture de
lecture qu’'un narrateur tutélaire balzacien, voivgolien, impose est bien différente de celle
programmée, par exemple, par le narrateur d’un nomha XXI° siécle sous forme de
monologue intérieur, que ce roman ressortisse ldtdsature générale ou a la littérature de
jeuness¥.

Quel que soit le palier concerné (la progressirgtévant principalement du choix des
textes et de la complexité des ressources que lémture requiert), les éleves doivent
apprendre progressivement a :

* mettre en mots, par oral et par écrit, leur lecubjective du texte (il revient au
professeur de les accompagner dans cette misets)mo

%5 Voir note 60.
%6 J.-M. SchaefferQu’est-ce qu’un genre littéraire, Paris, Editions du Seuil, 1989.
>’ D. CombeLes Genres littérairesaris, Hachette, 1992, p. 151.
*8 Voir & ce sujet S. Ahr, « Pour une généricitédeate dans le secondaire », dddiptyque n° 10, Presses
Universitaires de Namur, 2007, p. 75-88 ; « Geromanesque et contrat de lecture », daasFrancais
Aujourd’hui, n° 159, Paris, Armand Colin, 2007, p. 75-81.
9 On pourra se reporter aux nombreuses analysepétimentations que les chercheurs en didactiquia de
littérature ont menées dans les classes ces desra@mées et qui offrent de nombreuses pistesespoiat.
Outre des consignes et des questions ciblées dildesple favoriser cette mise en mots, la leciuhaute voix,
la mise en voix, en gestes et en espace, en getipour ce qui concerne la lecture du texte tizéahinsi que
I'appariement avec d’autres expressions artistidpemture, musique, photographie, etc.) sont désits qui
permettent aux éléves de donner leur interprétatitjective des textes. Il est & noter que lesélééveloppent
alors des compétences langagiéres, qui viennenpléten celles que tend a construire un enseignenea
littérature dont la finalité est d’ordre cognitiflangagier.
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» confronter cette lecture subjective avec cellealrd pairs, celle du professeur (qui
doit se positionner alors davantage en lecteurrgletré détenteur du sens) et avec
celles réalisées par d'autres lecteurs en des éeaxdes époques différeflice qui
revient & considérer la classe comme une « comrbdiirgerprétative’ » et favorise
le travail collaboratf :

» passer dune signification personnelle supposéemif® le précisent les
« Ressources » accompagnant la mise en ceuvre degarpmes du lycée
professionnel de 2009) a une «interprétation mamée », pour reprendre
'expression des programmes actuels du collega ¢amdition de se mettre d’accord
sur le sens & donner au terme « interprétatidh »)

Ces trois étapes — y compris la troisieme — negr@uen aucun cas correspondre a des
paliers distincts, en privilégiant par exemple scle 3 les lectures subjectives : ce serait

0 Comme le signale Catherine Tauveron damgune desContesdes Grimm en France — Formes et enjeux des
rééditions, reformulations, réécritures dans latéiiature de jeunesséC. Connan-Pintado, C. Tauveron,
Clermont-Ferrand, Presses Universitaires Blaiseda2014, p. 93-183), il y a lieu de considérertaines
réécritures (« reformulations », pour reprendraliktinction établie par C. Tauveron) comme dese®xde
lecteurs dans la mesure ou ils reconfigurent I'eelive de fagon singuliére a partir de la « mémiiiiene, [des]
affects, [des] expériences diverses, [des] conuigments sociaux, [des] savoirs sur le mondefté&dture... »
des lecteurs que sont leurs auteurs (C. Mazaurie]. Mfourtanier, G. Langlade (dirl)e texte du lecteuet
Textes de lecteurs en formatjdBruxelles, Peter Lang, coll. ThéoCrit, vol. 23t2011). Certaines bandes
dessinées (voir S. Ahr, « Les classiques en baddssinées : sacrilege ou tremplin ? », danseigner les
classiques aujourd’hui de I'école au lycée ? Appex critiques et didactiquet de Peretti, B. Ferrier (dir.),
Bruxelles, Peter Lang, « ThéoCrit», 2012, p. 108)2et certaines adaptations cinématographiques de
« classiques » (voir G. Langlade, « Lectures ciniégraphiques comparées d'une ceuvre patrimoniade (
Princesse de Cléves, danDiptyque n° 26, Presses Universitaires de Namur, 20187432 : la démonstration
concerne certes une ceuvre a étudier au lycée, eti@aivaut pour I'ensemble des niveaux) sont égahtrae
considérer comme des textes de lecteurs. La misegamd de ces diverses lectures permet alors mstrooe
«une culture diachronique de linterprétatiogui tout a la fois réunit et distend les génératigui se sont
succédé dans I'élaboration cumulative d’'un patrimaointellectuel commun », comme le recommande Yves
Citton (L'avenir des humanités — Economie de la connaissame cultures de l'interprétation Paris, La
Découverte, 2010, p. 89-90. C'est l'auteur qui gmd.). Cette perspective permet d’envisager auwtrgm
I'histoire littéraire, car la situation n’a guereodué depuis l'intervention d’Alain Boissinot auusledes années
2000 : « Il y a un malentendu théorique et didagtipndamental sur la notion méme d’histoire léiér, dans
laguelle certains ne voient que la succession ciogique des auteurs ; congue comme principe dgression
pédagogique et en méme temps principe explicatftdetes » (« La dynamique d’'une réflexion collexth,
dansRecherches en didactique de la littératuhd.-J. Fourtanier, G. Langlade, A. Rouxel (coardP)esses
Universitaires de Rennes, 2001, p. 63).
®1 yves Citton Lire, interpréter, actualiser — Pourquoi les étudigraires ?, op. cit.p. 209-231.
%2 | 4 encore, des expériences menées dans les ckagsasir dublog participatif ont montré combien les
technologies numériques sont susceptibles d’emriekipratiques d’enseignement de la littératursuetout les
apprentissages réalisés par les éleves. Est-#¢ d#l rappeler combien le travail coopératif estrcoule
motivation ? La confrontation des lectures subjyesti conduit les éléves a construire et a développsr
compétences qui relévent du domaine 1 (communiquaerexemple), des domaines 2 et 4 (coopérer agec |
autres), du domaine 3 (justifier ses choix en aortfint ses jugements avec ceux d’autrui, distingeegui est
objectif et ce qui est subjectif, remettre en casss jugements initiaux aprés un débat argumeQés.
compétences sont a construire de facon progressivepmplexifiant les textes et donc les situatipreblémes
gue la confrontation des lectures subjectivesérmierger. On peut se reporter a la classificatiap@sée par
Catherine Tauveron pour le cycle 3 (textes rétgeeixtes proliférants), a laquelle sont a ajopter le cycle 4
(et, selon le profil des éléves, pour la class&le’autres critéres de complexité : par exemplesdaformité
plus ou moins grande aux codes génériques, la szamze des codes culturels, des faits historidad&€poque
dans laquelle I'ceuvre prend place.
%3 Ce qui peut passer aussi par une lecture « expeespartagée, les choix de diction opérés rendirs
compte d’'une interprétation « raisonnée » persésnel
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renoncer a former progressivement des lecteurgtéieature, réduire la dimension formatrice
a donner aux échanges or&let surtout oublier que « la sensibilité doit stskr et [qu’elle]
appelle une réflexion sur les expressions premigéessémotions et des sentiments » (Projet
de socle), réflexion qui passe par la verbalisatiotiécrit comme a l'oral, de maniére
individuelle et collective. Peut-on ignorer quea«parole est l'instrument d’'une prise de
distance par rapport & soi, de méme que l'usagendesfait appel a I'abstractioty ?

Cependant, sont a distinguer lors de la verbaisatles lectures subjectives les
compétences et les connaissances que le lectestragndéveloppe, mobilise, selon la
maniére dont il reconfigure I'ceuvre lue. Gérard ¢lade et Marie-José Fourtanier se sont
intéressés aux « manifestations de I'implicatios teeteur® » dans la lecture des ceuvres
littéraires, qu’ils nomment « activité fictionnaiste ». lls ont mis au jour cing formes selon
lesquelles le sujet lecteur reconfigure I'ceuvre foemes qu’Anne Vibert présente ainsi aux
enseignants du second degré :

< la concrétisation imageante et auditive : le lecf@oduit des images et des sons en complément de
'ceuvre ;

» [limpact esthétique : le lecteur réagit a ses daratiques formelles ;

» la cohérence mimétique : le lecteur établit desslide causalité entre les événements ou les actions
des personnages pour donner de la vraisemblanage i cohérence a ce qui peut paraitre
incompréhensible aux yeux du lecteur ;

« lactivité fantasmatique : le lecteur (re)scénardes éléments d'intrigue a partir de son propre
imaginaire ;

« la réaction axiologique : le lecteur porte des jugets sur I'action et la motivation des personn¥ges

Plutét que de concevoir une progression prenagbaipte chacune de ces cing formes
— progression qu'il serait vain d’établir dans laguare ou chaque lecteur est singulier et ou
celui-ci peut privilégier telle ou telle forme selte texte I3 —, il convient de favoriser la
mise en mots des lectures subjectives de manigarsifiée afin que chaque lecteur soit
invité au cours d’'une méme anneée, a tous les mwdas cycles 3 et 4, a développer les cing

formes. En privilégiant tour a tour lors du questiement accompagnant les lectures
subjectives :

* la « concrétisation imageante et auditive », oretippe les capacités d’'imagination
et de création des éleves et on leur permet diétdds liens personnels avec d’autres
expressions artistiques ;

* «l'impact esthétique », on les conduit a s’indgear sur leurs gouts mais aussi sur
ceux des lecteurs qui les ont précédeés, sur letsafe lecture que certaines formes et
genres littéraires induisent ;

64 «[...] I'éléve acquiert le gout du dialogue et decbnfrontation des idées, développe sa sensihiliigi que
son jugement critique, apprend a rechercher laévéti a résister a toute forme d’endoctrinemerRmojét de
socle2014).
%5 M.-C. Blais, M. Gauchet, D. Ottaviransmettre, apprendrep. cit, p. 71.
% M.-J. Fourtanier, G. Langlade, « La question dietsiecteur en didactique de la lecture littérairelansLa
didactique du francais — Les voies actuelles deetdherche E. Falardeau, C. Fisher, C. Simard, N. Sorin)dir
Presses Universitaires de Laval, 2007, p. 101-123.
87 A. Vibert, Expliquer un texte littéraire : ce que la recherotre didactique de la littérature peut apporter au
renouvellement et a la diversification des pratisjaet. cit.
% Lit-on toutes les ceuvres de la méme facon ?
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* la «cohérence mimétique », on développe leurspétences de compréhension
(lectures inférentielles) et on les invite a quaster les représentations du monde et
des hommes que les ceuvres véhiculent au regardudepiopre connaissance du
monde et des hommes ;

* «l'activité fantasmatique », on développe égalenteurs capacités d’'imagination et
on leur permet d’établir des liens avec leurs pFepectures, leurs propres référents
culturels, leur expérience de la vie ;

» la réaction axiologique, on les invite & internolges valeurs que les ceuvres renvoient
a la lumiere de leurs propres valeurs.

Dans tous les cas, il s'agit bien dés cette premédape, outre I'acquisition d’outils
langagiers que la mise en mots des lectures siugecrequiert, de développer des
compétences et des connaissances inscrites dastle et en lien avec les programmes
d’enseignement de la littérature. Cependant, illderpeu opportun d’évaluer (au sens de
« noter ») ces lectures subjectives. En effet, tceis étapes sont a « évaluer », si I'on
considere que I'évaluation est, en premier lieue wpération de contrdle qui permet a
I'enseignant de réguler son action et de mesugsrs ¢ duré®, le parcours d’apprentissage
réalisé par chaque éléve ('accompagnement pédagegirend alors tout son sens). S'il
s'agit de noter des compétences de lecture (et panexemple, de participation lors des
échanges oraux ou bien sur le Bfdygseule la troisiéme étape peut faire I'objet @ unotation
qui prenne en compte le cheminement réalisé pagueh&léve, c’est-a-dire sa capacité a
interroger sa lecture subjective au regard du tekides significations négociées au moment
des échanges. |l s'agit dés lors d’'un écrit decosdarisation », de commentaire au sens
d'écrit réflexif, d'un écrit de réception « réfléeft », qui renvoie & une « interprétation
raisonnée » (programmes du college de 2008) etopeeie (comme le précisent les
« Ressources » accompagnant la mise en ceuvre agsupmes du lycée professionnel), et
qui prépare les collégiens a la compétence atteadugcée (programmes de 2010), a savoir
témoigner d’'une «conscience esthétique permettigaqpprécier les ceuvres, d’analyser
I'émotion qu’elles procureftt ».

Enfin, reconsidérer la conception méme du littéraionduit a prendre en compte les
pratiques de lecture ordinaires des éléves, norr pes « dénigrer » mais pour les
comprendre, les connaitre, les apprécier sans aotant les jauger a l'aune des pratiques
associées a la «vraie » littérature. S’intéresspr expériences de lecture réelles que les
éleves réalisent dans le cadre de la classe, alssti s'intéresser a celles qu’ils ménent en

% Les expériences menées dans les classes soumisemnaeignement de la lecture littéraire monterau fil
d'une méme année, la mise en mots des lectureectivies se densifie, se diversifie, se complexifi€'est
doncce parcoursqui est a évaluer car il rend compte de I'acqoisiet du développement de compétences en
lecture littéraire (exprimer son ressenti, son éomptson gout, son opinion, son intérét pour leggpour ce
qgu'il dit et/ou la maniére dont il le dit ; mettem lien avec d’autres lectures, avec son expéripacsonnelle,
etc.).
L4 aussi, les expérimentations montrent que l§tissement et 'autonomie des éléves dans les gebagn
particulier a distance grace a l'outil numériqueyidnnent au fil des semaines et des mois de plugles
importants.
™ Plusieurs formes d’écrits sont possibles a tosisiieeaux, selon des exigences a adapter, si Hareaque la
lecture littéraire, telle que définie plus haut, @itier dés le début du cycle 3 : voir a ceesd. Ahr (dir.)Vers
un enseignement de la lecture littéraire au lyage,cit
2 A la condition d’entendre par « conscience egjjét» ce que nous avons défini plus haut & paetitad
quadruple attitude face aux objets artistiquednaepar Jean-Marie Schaeffer.
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dehors de la classe et hors de toute prescriptimiegsorale. Par exemple, en classedent
peut aisément s’appuyer sur la culture extraseldés éléves (cinéma, séries romanesques,
jeux vidéo) pour introduire I'étude du fantastigaetour du mythe du vampire, issu de
I'imaginaire populaire, récupéré au XXuis au XX par la littérature, la peinture et le
cinéma, et, avec le phénoménwilight, participant a nouveau de la littérature popalair
proche de celle des adolescents. On invite ain®lkEves a s’interroger sur les fondements de
leur propre culture. De méme, on sait combiendaggs lecteurs sont actuellement friands de
dystopies : pourquoi ne pas prendre en compte)amse de 3 leurs préférences, a la fois
romanesqgues et cinématographiques, pour les coavigerroger « romans et nouvelles des
XX et XXI° siécles porteurs d’un regard sur I'histoire etende contemporains », comme
les programmes actuels le prescriventé serait, il est vrai, renoncetaaconception holistique
de la littérature qui prévaut encore aujourd’huget s’oppose a la réalité du XXsiécle et
notamment a celle des jeunes générations. Maisraé-se pas aussi réconcilier ces dernieres
avec I'enseignement littéraire ?
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