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Abrogation de programmes d'enseighement de la classe terminale des

voies générale et technologique

NOR : MENE1921237A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de I'’éducation, notamment article D. 311-5 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Les arrétés suivants sont abrogés a la rentrée scolaire 2020 :

- arrété du 27 mai 2003 fixant le programme d'enseignement de la philosophie en classe terminale des séries
générales ;

- arrété du 26 juillet 2005 fixant le programme de I'enseignement de philosophie en classes terminales des séries
technologiques : sciences et technologies de la gestion, sciences et technologies industrielles, sciences et
technologies de laboratoire, sciences médico-sociales, hétellerie ;

- arrété du 4 ao(t 2005 fixant le programme de I'enseignement de spécialité arts du cirque pour la classe terminale en
série L ;

- arrété du 13 mars 2007 fixant le programme de |'enseignement des sciences physiques et chimiques, le programme
de l'enseignement de biologie et physiopathologie humaines, le programme de I'enseignement des sciences et
techniques sanitaires et sociales pour la classe terminale et relatif aux activités interdisciplinaires pour le cycle terminal
de la série sciences et technologies de la santé et du social (ST2S) ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme d'enseignement de spécialité d'informatique et sciences du numérique
en classe terminale de la série scientifique ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique et de spécialité de mathématiques en
classe terminale de la série économique et sociale et de I'enseignement de spécialité de mathématiques en classe
terminale de la série littéraire ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique de sciences économiques et sociales et les
enseignements de spécialité économie approfondie et sciences sociales et politiques de la classe terminale de la série
économique et sociale ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique et de spécialité de mathématiques en
classe terminale de la série économique et sociale et de I'enseignement de spécialité de mathématiques en classe
terminale de la série littéraire ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement de spécialité de droit et grands enjeux du monde
contemporain en classe terminale de la série littéraire ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique de littérature en classe terminale de la
série littéraire ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique et de spécialité de mathématiques en
classe terminale de la série scientifique ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique et de spécialité de physique-chimie en
classe terminale de la série scientifique ;

- arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme de I'enseignement spécifique et de spécialité des sciences de la vie et
de la Terre en classe terminale de la série scientifique ;

- arrété du 2 aolt 2011 fixant le programme de l'enseignement de mathématiques en classe terminale de la série
sciences et technologies de laboratoire (STL) , spécialité biotechnologies ;

- arrété du 2 aolt 2011 fixant le programme de |'enseignement de mathématiques en classe terminale de la série
sciences et technologies du design et des arts appliqués (STD2A) ;

- arrété du 2 aolt 2011 fixant le programme de I'enseignement de physique-chimie en classe terminale des séries
sciences et technologies de l'industrie et du développement durable (STI2D) et sciences et technologies de laboratoire
(STL) , spécialité sciences physigues et chimiques en laboratoire (SPCL) ;

- arrété du 2 ao(t 2011 fixant le programme de I'enseignement de chimie, biochimie, sciences du vivant en classe
terminale de la série sciences et technologies de laboratoire (STL) ;

- arrété du 2 aolt 2011 fixant le programme de I'enseignement de biotechnologies en classe terminale de la série
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sciences et technologies de laboratoire (STL) ;

- arrété du 2 aolt 2011 fixant le programme de I'enseignement de physique-chimie en classe terminale de la série
sciences et technologies de laboratoire (STL), spécialité biotechnologies ;

- arrété du 2 ao(t 2011 fixant le programme de I'enseignement de sciences physiques et chimiques en laboratoire en
classe terminale de la série sciences et technologies de laboratoire (STL) ;

- arrété du 2 ao(t 2011 fixant le programme de I'enseignement de mathématiques en classe terminale des séries
sciences et technologies de l'industrie et du développement durable (STI2D) et sciences et technologies de laboratoire
(STL), spécialité sciences physiques et chimiques en laboratoire (SPCL) ;

- arrété du 15 juin 2012 fixant le programme d'enseignement de I'histoire-géographie - éducation civique en classe
terminale de la série sciences et technologies du management et de la gestion ;

- arrété du 15 juin 2012 fixant le programme d'enseignement de I'histoire-géographie - éducation civique en classe
terminale de la série sciences et technologies de la santé et du social ;

- arrété du 25 juin 2012 fixant le programme d'enseignement de biologie et physiopathologie humaines en classe
terminale de la série sciences et technologies de la santé et du social ;

- arrété du 25 juin 2012 fixant le programme d'enseignement de sciences et techniques sanitaires et sociales en classe
terminale de la série sciences et technologies de la santé et du social ;

- arrété du 2 octobre 2013 fixant le programme d'enseignement de I'histoire-géographie en classe terminale des séries
économique et sociale (ES) et littéraire (L) ;

- arrété du 4 juillet 2017 modifiant I'arrété du 12 juillet 2011 fixant le programme d'enseignement de spécialité
d'informatique et sciences du numérique en classe terminale de la série scientifique.

Article 2 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République francaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer
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Programme d’'enseighement moral et civique de la classe terminale des

voies générale et technologique

NOR : MENE1921244A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de 'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme d'enseignement moral et civique de la classe terminale des voies générale et technologique
est fixé conformément a I'annexe du présent arréteé.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe

=B Programme d'enseignement moral et civique de terminale des voies générale et technologique
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Programme d’enseignement moral et civique de terminale
des voies générale et technologique
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Capacités attendues
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Préambule

Introduit en 2015 a tous les niveaux de [I'enseignement primaire et secondaire,
'enseignement moral et civique aide les éléves a devenir des citoyens responsables et
libres, conscients de leurs droits mais aussi de leurs devoirs. Il contribue a forger leur sens
critiqgue et & adopter un comportement éthique. Il prépare a I'exercice de la citoyenneté et

sensibilise a la responsabilité individuelle et collective. Cet enseignement contribue a
transmettre les valeurs de la République a tous les éléves.

L’enseignement moral et civique contribue également, tout au long de la scolarité, a
'éducation a la Défense et a la sécurité nationales. L’éducation aux médias et a
l'information, la formation du jugement ainsi que I'enseignement laique des faits religieux
entrent également dans son périmétre. L’enseignement moral et civique permet aux éléves
de comprendre, a 'aune des valeurs et des principes étudiés, les situations rencontrées :
dans la classe et hors de la classe, a l'internat, dans les instances de la vie lycéenne. |l offre
ainsi un temps d’apprentissage et de réflexion sur ce qui fonde la relation a l'autre dans une
société démocratique, a travers 'engagement et les choix que tout citoyen doit accomplir.

Le programme de I'enseignement moral et civique pour la classe terminale prolonge celui de
'ensemble de la scolarité obligatoire et participe a la construction de la conscience civique
des éleves.

Le programme associe a chacun des trois niveaux du lycée une thématique principale : la
classe de seconde étudie la liberté, la classe de premiére la société, la classe terminale la
démocratie. Ces trois thématiques s’éclairent et se répondent. Elles permettent d’aborder le
sens et la portée des valeurs de la devise républicaine : la liberté, I'égalité et la fraternité, en
tant qu’elles fondent une société démocratique. Chacune de ces trois thématiques comprend
deux axes. Le professeur construit chacun des axes en mobilisant au moins deux domaines
parmi ceux proposes.

Les valeurs, les principes et les notions étudiées dans le cadre de I'enseignement moral et
civique se doivent d’étre incarnés. Le professeur s’attachera a mentionner quelques figures
de femmes et d’hommes engagés, et a faire le lien entre son propos et des événements, des
lieux ou des enjeux contemporains.

Les démarches pédagogiques choisies (études et/ou exposés et/ou discussions
argumentées ou débats réglés) favorisent l'approfondissement de la réflexion. Cet
enseignement contribue au développement des compétences orales a travers notamment la
pratique de l'argumentation. Celle-ci conduit a préciser sa pensée et a expliciter son
raisonnement de maniére a convaincre. Pour renforcer la compréhension des valeurs, des
principes, des limites de leur mise en ceuvre comme de I'engagement nécessaire pour les
faire vivre ou les renforcer, le professeur peut développer un « projet de I'année ». Celui-ci
s’effectue en classe mais peut devenir un projet qui se concrétise également en dehors de la
classe, en offrant aux éléves des possibilités d’expérimenter diverses formes d’engagement.

Dans sa contribution a la construction du jugement, I'enseignement moral et civique permet
la réflexion sur les sources utilisées (textes écrits, cartes, images, ceuvres picturales, mises
en scene théatrales et chorégraphiques, productions cinématographiques, musiques et
chansons, etc.), sur leur constitution comme document, sur leurs usages -culturels,
médiatiques et sociaux. L'enseignement moral et civique initie les éléves a la recherche
documentaire et a ses méthodes, leur fait découvrir la richesse et la variété des supports et
des expressions, les éduque a la complexité, a 'autonomie, a 'engagement, a la prise de
décision et a la responsabilité dans le cadre de la République.
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Axes, questionnements et objets d’enseignement

La thématique annuelle est étudiée selon deux axes. Chacun d’eux doit étre traité en
mobilisant au moins deux domaines parmi ceux proposés. Pour faire acquérir les notions et
conduire les éléves a les mobiliser, des objets d’enseignement possibles sont proposés.

Développer un « projet de 'année »

Le « projet de 'année » permet I'apprentissage des notions et favorise I'acquisition des
capacités attendues. Sa formalisation et les modalités de restitution proposées aux éleves
sont a l'appréciation du professeur. La démarche de l'enquéte, la recherche et le
commentaire de documents pour I'étude ou comme préalable a la rencontre d’acteurs
associatifs, d’élus, ou de toutes personnalités extérieures sont a favoriser.

Theme annuel de la classe terminale : la démocratie, les démocraties

Le programme de la classe terminale se construit autour de la notion de démocratie. Ce
régime s’appuie sur un double principe de fonctionnement. |l place le peuple a l'origine du
pouvoir politique a travers le droit de suffrage qu'il lui reconnait. Il met le pouvoir politique au
service des droits de 'Homme et des libertés individuelles, civiles, politiques et sociales, qui
incluent notamment I'égalité entre les hommes et les femmes et dont la loi garantit I'exercice.
On entend ici conduire les éléves a comprendre, respecter et mettre en ceuvre les régles de
vie démocratiques.

Le programme

Axe 1 : Fondements et expériences de la démocratie

Questionnement : quels sont les principes et les conditions de la démocratie ?
Ces principes et ces conditions sont envisagés a travers I'étude d’au moins deux domaines
parmi les domaines suivants :

— Les origines historiques de la démocratie : modeles antiques (démocratie et res
publica) ; république et monarchie parlementaire.

— La souveraineté du peuple : droit de suffrage ; séparation des pouvoirs ; protection
des libertés ; Etat de droit.

— La démocratie et les élections : la participation, I'abstention et le vote blanc ; les
campagnes électorales et I'information des citoyens ; les partis politiques.

— La laicité : la réduction du pouvoir de la religion sur I'Etat et la société ; 'autonomie
du citoyen et la coexistence des libertés ; la protection de la liberté de croire ou de
ne pas croire.

— La transformation des régimes politiqgues: les transitions démocratiques ; les
basculements autoritaires et totalitaires ; les mises en question de la démocratie
libérale.

— La protection des démocraties : sécurité et défense nationales; lutte contre le
terrorisme ; état d’'urgence et législation d’exception ; cybersécurité.

— La construction européenne et la démocratie : principes et institutions politiques et
judiciaires ; 'Europe comme espace de production du droit ; citoyenneté européenne.
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Notions a acquérir / a mobiliser :

République et monarchie parlementaire.

Autoritarisme / totalitarisme.

Souveraineté du peuple, Etat de droit, séparation des pouvoirs.
Représentation parlementaire et pouvoir exécutif.

Laicité.

Objets d’enseignement possibles :

La démocratie athénienne, la République romaine, un exemple européen de
monarchie parlementaire.

Les penseurs du politique (Aristote, Rousseau, Tocqueville, Arendt...).

Tolérance, liberté religieuse, laicité.

La charte de la laicité.

Régles et rituels du vote.

Comportement électoral, sondages et médias.

La démocratie en Amérigue et en Europe.

Les transitions démocratiques en Europe du Sud et de I'Est, en Afrique du Sud et en
Ameérique latine.

Axe 2 : Repenser et faire vivre la démocratie
Questionnement : comment construire I’avenir de la démocratie dans un monde
d’incertitudes ?

Les transformations contemporaines de la démocratie peuvent étre envisagées a travers
I'étude d’au moins deux domaines parmi les domaines suivants :

Les conditions du débat démocratique : médias, réseaux sociaux, information,
éducation, éthique de vérité.

Démocratie, exemplarité et transparence : les politiques de lutte contre la corruption ;
les mesures concernant I'exigence de transparence financiére des acteurs politiques
et le financement des campagnes électorales ; les mesures visant la moralisation de
la vie publique.

Le citoyen et la politique sociale : le droit du travail, la représentation des salariés, le
dialogue social.

Les formes et les domaines de I'engagement : politique, associatif et syndical ; social,
écologique, humanitaire, culturel...

Les nouvelles aspirations démocratiques : démocraties délibérative et participative ;
représentation et / ou démocratie directe ; les nouvelles formes de mouvements
sociaux.

Conscience démocratique et relations internationales : la défense des droits de
'Homme ; le développement du droit pénal international (le droit applicable aux
génocides, aux crimes de masse et aux violences extrémes).

Notions a acquérir / a mobiliser :

Citoyen/citoyenneté.

Corruption et crise de confiance.

Sphére privée / sphére publique a I'ere du numérique.
Représentation politique ; débat ; décision publique.
Information et désinformation.

Politiqgues publiques.

Justice internationale.
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Objets d’enseignement possibles :

L’invention et la transformation de I'Etat-Providence.

La responsabilité environnementale.

Objets et grandes figures de I'engagement.

Les politiques de lutte contre la corruption.

La presse, liberté d’opinion et liberté d’expression.

L’action des organisations non gouvernementales.

Les lanceurs d’alerte.

Les conventions internationales de protection des droits de 'lHomme.
Les questions bioéthiques contemporaines.

Capacités attendues

Savoir exercer son jugement et l'inscrire dans une recherche de vérité ; étre capable
de mettre a distance ses propres opinions et représentations, comprendre le sens de
la complexité des choses, étre capable de considérer les autres dans leur diversité et
leurs différences.

Identifier différents types de documents (récits de vie, textes littéraires, ceuvres d’art,
documents juridiques, textes administratifs, etc.), les contextualiser, en saisir les
statuts, repérer et apprécier les intentions des auteurs.

Rechercher, collecter, analyser et savoir publier des textes ou témoignages ; étre
rigoureux dans ses recherches et ses traitements de I'information.

S’exprimer en public de maniere claire, argumentée, nuancée et posée ; savoir
écouter et apprendre a débattre ; respecter la diversité des points de vue.

Développer des capacités a contribuer a un travail coopératif / collaboratif en groupe,
s’impliquer dans un travail en équipe et les projets de classe.
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Programme d'enseignement scientifique de la classe terminale de la

voie générale
NOR : MENE1921241A

arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de I'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme d'enseignement scientifique de la classe terminale de la voie générale est fixé conformément
a l'annexe du présent arrété.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe

~+B Programme d'enseignement scientifique de terminale générale
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Annexe

Programme d’enseignement scientifique de terminale
générale

Préambule

L’ensemble des disciplines scientifiques concourt a la compréhension du monde, de son
organisation, de son fonctionnement et des lois qui le régissent, ainsi qu'a la maitrise des
outils et des technologies. L’histoire des sciences raconte une aventure de I'esprit humain,
lancé dans une exploration du monde (la science pour savoir) et dans une action sur le
monde (la science pour faire).

Le développement des sciences et des technologies a profondément modifié les conditions
de vie des étres humains et les sociétés dans lesquelles ils vivent. Cela s’est traduit par
d’'importants progrés, dans les domaines de 'alimentation, de la santé, de la communication,
des transports, etc. Grace a ses inventions, I'étre humain a désormais les moyens d’agir sur
son environnement immédiat. Par son impact, I'espece humaine modifie également les
équilibres a I'échelle globale de la planéte. La présence humaine modifie le climat; ses
déchets s’accumulent et son utilisation des ressources naturelles est massive. Si I'espece
humaine n’est pas la premiére forme de vie a transformer la planéte, c’est sans aucun doute
la premiére qui s’en préoccupe.

Gréace, notamment, a I'approche scientifique, I'étre humain dispose des outils intellectuels
nécessaires pour devenir un acteur conscient et responsable de la relation au monde et de
la transformation des sociétés. L’approche scientifique nourrit le jugement critique et
rencontre des préoccupations d’ordre éthique. Ainsi, c’est de fagon rationnellement éclairée
gue chacun doit étre en mesure de participer a la prise de décisions, individuelles et
collectives, locales ou globales.

La science construit peu a peu un corpus de connaissances grace a des méthodes
spécifiques : elle élabore un ensemble de théories, établit des lois, invente des concepts,
découvre des mécanismes ; cet ensemble se perfectionne par la confrontation a des faits
nouvellement connus, souvent en lien avec I'évolution des techniques. Le savoir scientifique
est une construction collective qui a une histoire. |l est fondé sur le raisonnement rationnel et
la recherche de causes matérielles ; il se développe parfois en réfutation des intuitions
premiéres au-dela desquelles le scientifique doit s’aventurer.

La compréhension de I'histoire des savoirs scientifiques et de leur mode de construction, la
pratique véritable d’'une démarche scientifiqgue (y compris dans sa dimension concrete)
développent des qualités de l'esprit utiles a tous. En fréquentant la science, chacun
développe son intelligence, sa curiosité sa raison, son humilité devant les faits et les idées
pour enrichir son savoir.

Le but essentiel de I'enseignement scientifique est de dispenser une formation scientifique
générale pour tous les éléves, tout en offrant un point d’appui pour ceux qui poursuivent et
veulent poursuivre des études scientifiques. Il ne vise pas a construire un savoir
encyclopédique mais cherche plutét a atteindre trois buts intimement liés :

— contribuer a faire de chaque éléve une personne lucide, consciente de ce qu’elle est,
de ce gu’est le monde et de ce qu’est sa relation au monde ;

— contribuer & faire de chaque éleve un citoyen ou une citoyenne responsable, qui
connait les conséquences de ses actions sur le monde et dispose des outils
nécessaires pour les contréler ;

— contribuer au développement en chaque éléve d’un esprit rationnel, autonome et
éclairé, capable d’exercer une analyse critique face aux fausses informations et aux
rumeurs.
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Programme

Pour atteindre les objectifs définis en préambule, ce programme précise d’'une part des
objectifs généraux de formation et présente d’autre part un ensemble d’objectifs
thématiques dont les contenus sont largement interdisciplinaires.

Les premiers ont pour but d’aider les éléves a cerner ce que la connaissance scientifique a
de spécifique, dans ses pratiques, dans ses méthodes d’élaboration et dans ses enjeux de
société. Les objectifs thématiques visent a consolider la culture scientifique des éléves tout
en leur fournissant les éléments d’'une pratique autonome du raisonnement scientifique dans
des contextes variés.

Ces deux aspects sont complémentaires. Les professeurs décident comment satisfaire aux
objectifs de formation générale en traitant les contenus de chaque théme. lls doivent veiller a
respecter un juste équilibre entre ces deux composantes de I'enseignement.

Les objectifs généraux de formation et les suggestions pédagogiques qui suivent concernent
les deux années du cycle terminal dont les programmes constituent un ensemble cohérent.

Objectifs généraux de formation

L’enseignement scientifique cherche a développer des compétences générales par la
pratique de la réflexion scientifique. Les objectifs ci-dessous énoncés constituent une
dimension essentielle de I’enseignement scientifique et ne doivent pas étre négligés
au profit du seul descriptif thématique. lls sont regroupés autour de trois idées, d’ailleurs
liées entre elles.

e Comprendre la nature du savoir scientifique et ses méthodes d’élaboration

Le savoir scientifique résulte d’'une construction rationnelle. Il se distingue d’'une croyance ou
d’une opinion. Il s’appuie sur I'analyse de faits extraits de la réalité complexe ou produits au
cours d’expériences. Il cherche a expliquer la réalité par des causes matérielles.

Le savoir scientifigue résulte d’une longue construction collective jalonnée d’échanges
d’arguments, de controverses parfois vives. C’'est lentement qu’une certitude raisonnable
s’installe et se précise, au gré de la prise en compte de faits nouveaux, souvent en lien avec
les progres techniques. Ce long travail intellectuel met en jeu I'énoncé d’hypothéses dont on
tire des conséquences selon un processus logique. Ces modalités sont d’ailleurs en partie
variables selon les disciplines concernées.

Dans le cadre de I'’enseignement scientifique, il s’agit donc, en permanence,
d’associer l'acquisition de quelques savoirs et savoir-faire exigibles a la
compréhension de leur nature et de leur construction.

e Identifier et mettre en ceuvre des pratiques scientifiques

Au cours de son activité de production du savoir, le scientifique met en ceuvre un certain
nombre de pratiques qui, si elles ne sont pas spécifiques de son travail, en sont néanmoins
des aspects incontournables.

Quelques mots-clés permettent de les présenter : observer, décrire, mesurer, quantifier,
calculer, imaginer, modéliser, simuler, raisonner, prévoir le futur ou remonter dans le passé.

N

Cet enseignement contribue au développement des compétences langagiéres orales a
travers notamment la pratique de I'argumentation. Celle-ci conduit a préciser sa pensée et a
expliciter son raisonnement de maniére a convaincre.

Dans le cadre de I'’enseignement scientifique, il s’agit, chaque fois que I'on met en
ceuvre une authentique pratique scientifique, de I’expliciter et de prendre conscience
de sa nature.
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e Identifier et comprendre les effets de la science sur les sociétés et sur
’environnement

Les sociétés modernes sont profondément transformées par la science et ses applications
technologiques. Leurs effets touchent I'alimentation (agriculture et agroalimentaire), la santé
(médecine), les communications (transports, échange d’information), I'apprentissage et la
réflexion (intelligence artificielle), la maitrise des risques naturels et technologiques, la
protection de I'environnement, etc.

La compréhension de ces transformations est indispensable a la prise de décision ; elle
distingue I'approche purement scientifique d’autres approches (économiques, éthiques, etc.).

De méme, les activités humaines exercent sur I'environnement des effets que la science
permet de comprendre et de contrdler.

Dans le cadre de I'enseignement scientifique, il s’agit de faire comprendre a chacun en quoi
la culture scientifique est aujourd’hui indispensable pour saisir I'évolution des sociétés
comme celle de I'environnement et de contréler cette évolution.

En classe terminale, I’enseignement scientifique peut étre mis en relation avec le
programme de philosophie concernant les questions d’épistémologie et d’éthique,
éclairées de facon complémentaire par ces deux enseignements.

Suggestions pédagogiques

Si les objectifs généraux ou thématiques sont clairement identifiés dans le programme, la
maniére de les atteindre reléve de la liberté pédagogique du professeur ou de I'équipe de
professeurs. Ce paragraphe ne limite nullement cette liberté pédagogique ni n’en canalise
I'expression. Cependant, quelques principes pédagogigues généraux méritent d’étre pris en
compte pour atteindre les objectifs fixés.

e Un enseignement en prise avec le réel complexe

Le scientifique rend intelligible le monde en déchiffrant la réalité complexe, dont il extrait des
éléments qu'il analyse et dont il élucide les interactions. Il est néanmoins opportun de saisir
une ou des occasion(s) de montrer la complexité du réel lui-méme. Une maniére privilégiée
de le faire consiste a travailler hors des murs de la classe ou de I'établissement (terrain
naturel, laboratoire, entreprise, musée, etc.).

La prise en compte de la complexité impose aussi le croisement des approches de plusieurs
disciplines, ce qui se traduit par le caractere interdisciplinaire de cet enseignement (y
compris en dehors du champ scientifiqgue). La rubrique Histoire, enjeux, débats offre des
occasions de collaborations variées.

e Une place particuliére pour les mathématiques

Selon Galilée, le grand livre de la Nature est écrit en langage mathématique. C’est dans cet
esprit que les mathématiques trouvent leur place dans ce programme d’enseignement
scientifique. De surcroit, 'omniprésence (quoique souvent invisible) des mathématiques
dans la vie quotidienne impose aujourd’hui a tout individu de disposer de savoirs et de
savoir-faire mathématiques pour réussir pleinement sa vie personnelle, professionnelle et
sociale. Le traitement des thémes figurant au programme permet de présenter des
méthodes, modéles et outils mathématiques utilisés pour décrire et expliquer la réalité
complexe du monde, mais aussi pour prédire ses évolutions. Parallelement, le programme
offre de nombreuses occasions de confronter les éléves a une pratique effective des
mathématiques dans des contextes issus d’autres disciplines. Cette pratique leur permet a la
fois de consolider, dans des contextes nouveaux, des compétences de calcul, de
raisonnement logique et de représentation et d’exercer leur esprit critique en interrogeant les
résultats d’'un modele mathématique.
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e Une place réservée a I’observation et ’expérience en laboratoire

Si des études documentaires ou la résolution d’exercices permettent la mise en ceuvre d’'une
démarche scientifique, la pratique expérimentale des éléves est essentielle. En patrticulier, il
est bienvenu, chaque fois que possible, de créer les conditions permettant un travail de
laboratoire fondé sur diverses formes de manipulations et d’observations. Ainsi, I'éléve se
livre lui-méme a la confrontation entre faits et idées et comprend, en la pratiquant, la
construction du savoir scientifique.

¢ Une place importante pour I'histoire raisonnée des sciences

L'une des manieres de comprendre comment se construit le savoir scientifique est de
retracer le cheminement effectif de sa construction au cours de I'histoire des sciences. Il ne
s’agit pas de donner a I'éléve lillusion qu’il trouve en quelques minutes ce qui a demandé le
travail de nombreuses générations de chercheurs, mais plutét, en se focalisant sur un petit
nombre d’étapes bien choisies de I'histoire des sciences, de faire comprendre le réle clé joué
par certaines découvertes. Le rble prépondérant joué parfois par tel ou tel chercheur sera
souligné. Ce sera aussi 'occasion de montrer que l'histoire du savoir scientifique est une
aventure humaine. Cela permettra d’interroger la dimension sociale et culturelle de la
construction du savoir scientifique, en particulier la place des femmes dans ['histoire des
sciences. Des controverses, parfois dramatiques, agitent la communauté scientifique. Ainsi,
peu a peu, le savoir progresse et se précise.

e Un usage explicité des outils numériques

Des outils numériques variés trouvent des applications dans le cadre de I'enseignement
scientifique : logiciels de calcul ou de simulation, environnements de programmation,
logiciels tableurs, etc. Il convient d’associer leur utilisation par les éléves a la compréhension
au moins élémentaire de leur nature et de leur fonctionnement.

Objectifs thématiques

La suite du programme se présente comme une succession de trois thémes, présentant de
forts enjeux de société. Ces themes sont au service des trois grands objectifs de formation
(comprendre la nature du savoir scientifique et ses modes d’élaboration, identifier et mettre
en ceuvre des pratiques scientifiques, identifier et comprendre les effets de la science sur les
sociétés et I'environnement). Sa structure est explicitée ci-dessous.

La rubrique Histoire, enjeux, débats établit d’'une part quelques éléments historiques en
rapport avec la thématique et identifie d’autre part des liens entre le théme et quelques
guestions socialement vives (économiques, éthiques, etc.). Il est demandé que dans chaque
théme, la maniére d’aborder les attendus fasse une place a au moins I'un des items de cette
liste. Par exemple, on peut choisir de traiter un point selon une démarche historique, mettre
I'accent sur ses implications éthiques, etc.

Une disposition en colonnes indique des savoirs et savoir-faire exigibles. Ce sont des
objectifs précisément identifiés (notamment en vue de 'évaluation). lls laissent au professeur
ou a l'équipe de professeurs toute latitude pour construire la démarche. Cette double
colonne indique les attendus spécifiques des themes. L’objectif de 'enseignement est a la
fois de construire ces attendus, de former I'esprit et d’atteindre les objectifs généraux listés
plus haut.

La rubrique Prérequis et limites montre comment sont mobilisés des acquis des classes
antérieures et explicite des limites pour préciser les exigences du programme.
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Théme 1 : Science, climat et société

L’atmosphére primitive de la Terre était différente de celle d’aujourd’hui. Sa transformation
au cours des milliards d’années est liée aux processus géologiques et biologiques.
Depuis la révolution industrielle, I'activité humaine modifie de maniére significative la
composition atmosphérique. Ces modifications affectent I'équilibre dynamique des
enveloppes fluides de la Terre.

Les conséquences de I'activité humaine sur la composition atmosphérique, celles qui sont
déja observées et celles qui sont prévisibles, sont multiples et importantes, tant pour
I'humanité que pour les écosystemes. Les choix raisonnés des individus et des sociétés
dans ce domaine s’appuient sur les apports des sciences et des technologies.

Histoire, enjeux et débats

- Les enjeux du réchauffement climatique global.

- Les acteurs des analyses climatiques : recherche et programmes mondiaux (Organisation
Météorologique Mondiale, modeéles climatiques) ; coordination (Nations-Unies) ; évaluation
(Groupe Intergouvernemental pour I'Etude du Climat).

- Un enjeu mondial : 'océan.

- Les ressources et les utilisations de I'énergie dans le monde.

- Le trou dans la couche d’ozone : de sa découverte a des prises de décisions mondiales.

1.1 L’atmosphére terrestre et la vie

Depuis I'époque de sa formation, quasi concomitante avec celle du Soleil et des autres
planétes du systéme solaire, la Terre a connu une évolution spécifique de sa surface et de la
composition de son atmosphére. Sa température de surface permet I'existence d’eau liquide,
formant 'hydrosphére.

Aux facteurs physiques et géologiques (activité solaire, distance au Soleil, tectonique) s’est
ajoutée I'émergence des étres vivants et de leurs métabolismes. Un fragile équilibre est
atteint, qui permet la vie et la maintient.

Savoirs Savoir-faire
Il'y a environ 4,6 milliards d’années, I'atmosphére Analyser des données, en lien
primitive était composée de N,, CO, et H,0. Sa avec I'évolution de la composition

composition actuelle est d’environ 78 % de N, et 21 % de |de I'atmosphére au cours des
O, avec des traces d’autres gaz (dont H,0O, CO,, CHy, temps géologiques.

N,O).
Le refroidissement de la surface de la Terre primitive a  |Déterminer I'état physique de
conduit a la liquéfaction de la vapeur d’eau présente dans|l’eau pour une température et une
'atmosphére initiale. L’hydrosphére s’est formée, dans  |pression donnée a partir de son

laquelle s’est développée la vie. diagramme d’état.

Les premieres traces de vie sont datées d'’il y a au moins [Mettre en relation la production de
3,5 milliards d’années. Par leur métabolisme O, dans 'atmosphére avec des
photosynthétique, des cyanobactéries ont produit le indices géologiques (oxydes de
dioxygene qui a oxydé, dans 'océan, des espéces fer rubanés, stromatolithes ...).
chimiques réduites. Le dioxygene s’est accumulé a partir |Ajuster les équations des

de 2,4 milliards d’années dans I'atmosphére. Sa réactions chimiques d’oxydation

concentration atmosphérique actuelle a été atteinte ily a |du fer par le dioxygéne.
500 millions d’années environ.

Les sources et puits de dioxygéne atmosphérique sont
aujourd’hui essentiellement liés aux étres vivants
(photosynthese et respiration) et aux combustions.
Sous I'effet du rayonnement ultraviolet solaire, le Interpréter des spectres
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dioxygene stratosphérique peut se dissocier, initiant une |d’absorption de 'ozone et de
transformation chimique qui aboutit a la formation 'ADN dans le domaine ultraviolet.
d’ozone. Celui-ci constitue une couche permanente de
concentration maximale située a une altitude d’environ 30
km. La couche d’'ozone absorbe une partie du
rayonnement ultraviolet solaire et protége les étres
vivants de ses effets mutagéenes.

Le carbone est stocké dans plusieurs réservoirs Analyser un schéma représentant
superficiels : 'atmosphere, les sols, les océans, la le cycle biogéochimique du
biosphére et les roches. Les échanges de carbone entre |carbone pour comparer les stocks
ces réservoirs sont quantifiés par des flux (tonne/an). Les |des différents réservoirs et
guantités de carbone dans les différents réservoirs sont |identifier les flux principaux de
constantes lorsque les flux sont équilibrés. L’ensemble de |carbone d’origine anthropique ou
ces échanges constitue le cycle du carbone sur Terre. non.

Les combustibles fossiles se sont formés a partir du
carbone des étres vivants, il y a plusieurs dizaines a
plusieurs centaines de millions d’années. lls ne se
renouvellent pas suffisamment vite pour que les stocks se
reconstituent : ces ressources en énergie sont dites non
renouvelables.

Prérequis et limites

L’enjeu est de comprendre les relations étroites entre I'histoire de la Terre et celle de la vie.
Sans chercher a dater précisément chaque événement, il s’agit de connaitre les différentes
échelles de temps concernées. Aucun développement général sur les réactions d’oxydo-
réduction n’est attendu.

1.2 La complexité du systeme climatique

Le systéme climatique et son évolution dans le temps résultent de plusieurs facteurs naturels
et d’'interactions entre océans, atmosphére, biosphére, lithosphére et cryosphére. |l est
nécessaire de prendre en compte ces interactions a différentes échelles spatiales et
temporelles (de 'année au million d’années voire davantage). Le systéme climatique
présente une variabilité spontanée et réagit aux perturbations de son bilan d’énergie par des
mécanismes appelés rétroactions. Les facteurs anthropiques ont des conséquences
irréversibles a court terme.

Savoirs Savoir-faire

Un climat est défini par un ensemble de moyennes de
grandeurs atmosphériques observées dans une région
donnée pendant une période donnée. Ces grandeurs
sont principalement la température, la pression, le degré
d’hygrométrie, la pluviométrie, la nébulosité, la vitesse et
la direction des vents.

La climatologie étudie les variations du climat local ou Distinguer sur un document des
global & moyen ou long terme (années, siécles, données relevant du climat d’'une
millénaires...). part, de la météorologie d’autre
La météorologie étudie les phénoménes atmosphériques |part.

qu’elle prévoit a court terme (jours, semaines).
La température moyenne de la Terre, calculée a partir de |Identifier des tendances
mesures in situ et depuis I'espace par des satellites, est |d’évolution de la température sur
'un des indicateurs du climat global. Il en existe d’autres : |plusieurs échelles de temps a
volume des océans, étendue des glaces et des glaciers... |partir de graphiques.

Le climat de la Terre présente une variabilité naturelle sur|ldentifier des traces géologiques
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différentes échelles de temps. Toutefois, depuis plusieurs
centaines de milliers d’années, jamais la concentration du
CO, atmosphérique n’a augmenté aussi rapidement
gu’actuellement.

de variations climatiques passées
(pollens, glaciers).

Depuis un siécle et demi, on mesure un réchauffement
climatique global (environ +1°C). Celui-ci est la réponse
du systéme climatique a 'augmentation du forcage
radiatif (différence entre I'énergie radiative recue et
I'énergie radiative émise) due aux émissions de gaz a
effet de serre (GES) dans I'atmosphére : CO,, CHy4, N,O
et vapeur d’eau principalement.

Lorsque la concentration des GES augmente,
I'atmosphére absorbe davantage le rayonnement
thermique infrarouge émis par la surface de la Terre. En
retour, il en résulte une augmentation de la puissance
radiative regue par le sol de la part de 'atmosphére.

Cette puissance additionnelle entraine une perturbation
de I'équilibre radiatif qui existait a I'ére préindustrielle.
L’énergie supplémentaire associée est essentiellement
stockée par les océans, mais également par l'air et les
sols, ce qui se traduit par une augmentation de la
température moyenne a la surface de la Terre et la
montée du niveau des océans.

Déterminer la capacité d'un gaz a
influencer I'effet de serre
atmosphérique a partir de son
spectre d’absorption des ondes
électromagnétiques.

Interpréter des documents
donnant la variation d’un
indicateur climatique en fonction
du temps (date de vendanges,
niveau de la mer, extension d’un
glacier, ...).

Analyser la variation au cours du
temps de certaines grandeurs
telles que 'augmentation de la
teneur atmosphérique en CO,, la
variation de température
moyenne, des indicateurs de
I'activité économique mondiale.

L’évolution de la température terrestre moyenne résulte

de plusieurs effets amplificateurs (rétroaction positive),

dont :

- 'augmentation de la concentration en vapeur d’eau
(gaz a effet de serre) dans I'atmospheére ;

- la décroissance de la surface couverte par les glaces
et diminution de I'albédo terrestre ;

- le dégel partiel du permafrost provoquant une libération
de GES dans I'atmosphére.

L’'océan a un rbéle amortisseur en absorbant a sa surface

une fraction importante de I'apport additionnel d’énergie.

Cela conduit & une élévation du niveau de la mer causée

par la dilatation thermique de I'eau. A celle-ci s’ajoute la

fusion des glaces continentales.

Cette accumulation d’énergie dans les océans rend le

changement climatique irréversible a des échelles de

temps de plusieurs siécles.

A court terme, un accroissement de la végétalisation

constitue un puits de CO, et a donc un effet de rétroaction

négative (stabilisatrice).

Identifier les relations de causalité
(actions et rétroactions) qui sous-
tendent la dynamique d’un
systéme.

Réaliser et interpréter une
expérience simple, mettant en
évidence la différence d’'impact
entre la fusion des glaces
continentales et des glaces de
mer.

Estimer la variation du volume de
'océan associée a une variation
de température donnée, en
supposant cette variation limitée a
une couche superficielle
d’épaisseur donnée.

Prérequis et limites

Les notions d’équilibre radiatif de la Terre et d’effet de serre atmosphérique, étudiées en
classe de premiére, sont mobilisées. L’étude des paramétres orbitaux de la Terre et de leur

influence sur le climat n’est pas au programme.
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1.3 Le climat du futur

L’analyse du systéme climatique, réalisée a I'aide de modéles numériques, repose sur des

mesures et des calculs faisant appel a des lois physiques,

chimiques, biologiques connues.

Assorties d’hypothéses portant sur I'évolution de la production des gaz a effet de serre, les
projections issues de ces modéles dessinent des fourchettes d’évolution du systéeme

climatique au XXI siécle.

Savoirs

Savoir-faire

Les modéles climatiques s’appuient sur :

- la mise en équations des mécanismes essentiels qui
agissent sur le systéme Terre ;

- des méthodes numériques de résolution.

Les résultats des modeles sont évalués par comparaison

aux observations in situ et spatiales ainsi qu’a la

connaissance des paléoclimats.

Ces modéles, nombreux et indépendants, réalisent des
projections climatiques. Aprés avoir anticipé les
évolutions des derniéres décennies, ils estiment les
variations climatiques globales et locales a venir sur des
décennies ou des siecles.

Mettre en évidence le role des
différents parametres de
I'évolution climatique, en
exploitant un logiciel de simulation
de celle-ci, ou par la lecture de
graphiques.

L’analyse scientifique combinant observations, éléments
théoriques et modélisations numériques permet
aujourd’hui de conclure que I'augmentation de
température moyenne depuis le début de I'ére industrielle
est liée a I'activité humaine : CO, produit par la
combustion d’hydrocarbures, la déforestation, la
production de ciment ; CH, produit par les fuites de gaz
naturel, la fermentation dans les décharges, certaines
activités agricoles.

Les modeéles s’accordent a prévoir, avec une forte

probabilité d’'occurrence, dans des fourchettes dépendant

de la quantité émise de GES :

- une augmentation de 1,5 a 5°C de la température
moyenne entre 2017 et la fin du XXle siecle ;

- une élévation du niveau moyen des océans entre le
début du XXle siecle et 2100 pouvant atteindre le
metre ;

- des modifications des régimes de pluie et des
événements climatiques extrémes ;

- une acidification des océans ;

- un impact majeur sur les écosystémes terrestres et
marins.

Exploiter les résultats d’'un modéle
climatique pour expliquer des
corrélations par des liens de
cause a effet.

Prérequis et limites

Les notions déja connues sur la photosynthése et les écosystemes sont mobilisées. Les
équations mathématiques utilisées dans les modéles climatiques ne sont pas évoquées.
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1.4 Energie, choix de développement et futur climatique

La consommation mondiale d’énergie fait majoritairement appel aux combustibles fossiles,
principale cause du réchauffement climatique. Il est donc essentiel d’identifier, pour toute
activité, individuelle ou collective, ou tout produit, 'impact sur la production de gaz a effet de
serre. L’identification d’autres effets collatéraux, notamment sur la santé, est importante. Les
différents scénarios de I'évolution globale du climat dépendent des stratégies que 'humanité

mettra en ceuvre.

Savoirs

Savoir-faire

L’énergie utilisée dans le monde provient d’'une
diversité de ressources parmi lesquelles les
combustibles fossiles dominent.

La consommation en est trés inégalement
répartie selon la richesse des pays et des
individus.

La croissance de la consommation globale
(doublement dans les 40 dernieres années) est
directement liée au modele industriel de
production et de consommation des sociétés.

En moyenne mondiale, cette énergie est utilisée
a parts comparables par le secteur industriel, les
transports, le secteur de I'habitat et dans une
moindre mesure par le secteur agricole.

Les énergies primaires sont disponibles sous
forme de stocks (combustibles fossiles, uranium)
et de flux (flux radiatif solaire, flux géothermique,
puissance gravitationnelle a I'origine des
marées).

Utiliser les différentes unités d’énergie
employées (Tonne Equivalent Pétrole
(TEP), kWh...) et les convertir en joules —
les facteurs de conversion étant fournis.

Exploiter des données de production et
d’utilisation d’énergie a différentes échelles
(mondiale, nationale, individuelle...).

Comparer quelques ordres de grandeur
d’énergie et de puissance : corps humain,
objets du quotidien, centrale électrique,
flux radiatif solaire...

La combustion de carburants fossiles et de
biomasse libére du dioxyde de carbone et
également des aérosols et d’autres substances
(N0, O3, suies, produits soufrés), qui affectent
la qualité de l'air respiré et la santé.

Calculer la masse de dioxyde de carbone
produite par unité d’énergie dégagée pour
différents combustibles (I'équation de
réaction et 'énergie massique dégagée
étant fournies).

A partir de documents épidémiologiques,
identifier et expliquer les conséquences sur
la santé de certains polluants
atmosphériques, telles les particules fines
résultant de combustions.

L’empreinte carbone d’une activité ou d’'une
personne est la masse de CO, produite
directement ou indirectement par sa
consommation d’énergie et/ou de matiere
premiere.

Comparer sur 'ensemble de leur cycle de
vie les impacts d’objets industriels (par
exemple, voiture & moteur électrique ou a
essence).

A partir de documents, analyser
'empreinte carbone de différentes activités
humaines et proposer des comportements
pour la minimiser ou la compenser.

Les scénarios de transition écologique font
différentes hypotheses sur la quantité de GES
émise dans le futur. lls évaluent les
changements prévisibles, affectant les

Analyser I'impact de 'augmentation du
CO, sur le développement de la
végétation.
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écosystemes et les conditions de vie des étres
humains, principalement les plus fragiles.

Les projections fournies par les modeles Analyser des extraits de documents du
permettent de définir les aléas et peuvent GIEC ou d’accords internationaux
orienter les prises de décision. Les mesures proposant différents scénarios.

d’adaptation découlent d’'une analyse des
risques et des options pour y faire face.

Prérequis et limites

Les notions de formes et de transfert d’énergie, ainsi que celle de puissance, déja connues,
sont mobilisées. La notion de risques naturels étudiée au collége et en classe de seconde
(SVT) est convoquée.

Théme 2 : Le futur des énergies

Dans le secteur de I'énergie, I'électricité joue un réle majeur dans le développement
économique. Produire de I'électricité sans contribuer au réchauffement climatique, en
concevoir le stockage sous d’autres formes, optimiser son transport deviennent des objectifs
majeurs d’'une transition climatique et environnementale.

L’histoire du développement des générateurs d’électricité fournit de féconds exemples
d’échanges entre la science fondamentale, la technologie et I'industrie.

Histoire, enjeux, débat

- L’essor de I'électromagnétisme au XIXe siecle.

Einstein et les quanta.

Aspects historiques de la distribution d’énergie électrique.

Les combustibles alternatifs a empreinte carbone réduite.

Les enjeux de I'utilisation de I'énergie nucléaire : de la fission a la fusion contr6lée.
Les accumulateurs électrochimiques dans la société.

2.1 Deux siecles d’énergie électrique

Depuis le XIXe siécle, les progrés de la recherche scientifique fondamentale et de l'invention
technique ont conduit a développer des générateurs électriques pratiques, performants, a
'impact climatique et environnemental de moins en moins marqué.

Historiquement, le développement des techniques d’obtention d’énergie électrique s’est
appuyé sur des découvertes expérimentales et des avancées théoriques qui furent souvent
le résultat de recherches dont ce développement n’était pas le but premier. Il est ainsi
fréquent que les résultats de la recherche fondamentale aboutissent a des innovations
technologiques non anticipées.

Savoirs Savoir-faire

Les alternateurs électriques exploitent le Reconnaitre les éléments principaux d'un
phénoméne d’induction électromagnétique  [alternateur (source de champ magnétique et
découvert par Faraday puis théorisé par fil conducteur mobile) dans un schéma fourni.
Maxwell au XIXe siécle. Analyser les propriétés d'un alternateur

lls réalisent une conversion d’énergie modele étudié expérimentalement en classe.
mécanique en énergie électrique avec un Définir le rendement d’un alternateur et citer

rendement potentiellement trés proche de 1. |un phénoméne susceptible de l'influencer.
Au début du XXe siecle, la physique a connu |Interpréter et exploiter un spectre d’émission
une révolution conceptuelle a travers la vision |atomique.

quantique qui introduit un comportement Comparer le spectre d’absorption d’un
probabiliste de la nature. Le caractere discret |matériau semi-conducteur et le spectre
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des spectres de raies d’émission des atomes |[solaire pour décider si ce matériau est
s’explique de cette fagon. susceptible d’étre utilisé pour fabriquer un
L’exploitation technologique des matériaux  [capteur photovoltaigue.

semi-conducteurs, en particulier du silicium, |Tracer la caractéristique i(u) d’une cellule
en est également une conséquence. photovoltaique et exploiter cette

Ces matériaux sont utilisés en électronique et [représentation pour déterminer la résistance
sont constitutifs des capteurs photovoltaiques. |d'Utilisation maximisant la puissance
Ceux-ci absorbent I'énergie radiative et la électrique delivrée.

convertissent en énergie électrique.

Prérequis et limites

Les spectres de raies d’émission atomiques ainsi que les notions de caractéristique i(u) et de
point de fonctionnement d’un dipéle électrique, déja connues, sont utilisés. La loi de Faraday
est hors programme.

2.2 Les atouts de I’électricité

L’énergie électrique présente de nombreux avantages : une distribution aisée, slrre et a
faible impact écologique ; I'existence de réseaux de distribution trés étendus ; la disponibilité
de convertisseurs de bon rendement permettant de transformer I'énergie électrique en
d’autres formes d’énergie ou, symétriquement, d’obtenir de I'énergie électrique. L’existence
de procédés d’obtention d’énergie électrique sans combustion justifie le rdle central que
cette forme d’énergie est amenée a jouer a l'avenir.

Savoirs Savoir-faire

Trois méthodes permettent d’obtenir de Décrire des exemples de chaines de
I'énergie électrique sans nécessiter de transformations énergétiques permettant
combustion : d’obtenir de I'énergie électrique a partir de
- la conversion d’énergie mécanique, soit différentes ressources primaires d’énergie.

directe (dynamos, éoliennes, hydroliennes,
barrages hydroélectriques), soit indirecte a
partir d’énergie thermique (centrales
nucléaires, centrales solaires thermiques,
géothermie) ;

- la conversion de I'énergie radiative regue du|Calculer le rendement global d’un systéme
Soleil (panneaux photovoltaiques) ; de conversion d’énergie.

- la conversion électrochimique (piles ou
accumulateurs conventionnels, piles a

hydrogene).
Ces méthodes sans combustion ont Analyser des documents présentant les
néanmoins un impact sur I'environnement et lajconséquences de I'utilisation de ressources
biodiversité ou présentent des risques géologiques (métaux rares, etc.).

spécifiques (pollution chimique, déchets

radioactifs, accidents industriels...).

Pour faire face a l'intermittence liée a certains |Comparer différents dispositifs de stockage

modes de production ou a la consommation, |d’énergie selon différents critéres (masses

I'énergie électrique doit étre convertie sous mises en jeu, capacité et durée de stockage,

une forme stockable : impact écologique).

- énergie chimigue (accumulateurs) ;

- énergie potentielle (barrages) ;

- énergie électromagnétique (super-
capacités).
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Prérequis et limites

Les lois de I'électricité, les notions d’énergie et de puissance électriques ainsi que celles
d’énergie cinétique et potentielle, déja rencontrées, sont mobilisées. Aucune expression
d’énergie stockée par un systéme donné n’est exigible.

2.3 Optimisation du transport de I’électricité

La minimisation des pertes par effet Joule dans la distribution d’électricité le long d’'un réseau
entre dans le cadre général des problémes mathématiques de transport et d’optimisation
sous contraintes. Ces problémes, trés difficiles a résoudre car non linéaires, nécessitent des
traitements numériques lorsqu’ils mettent en jeu un nombre important d’'inconnues ou de
données.

Présentés ici dans le cadre du transport d’électricité, les graphes sont des modéles
mathématiques utilisés pour traiter des problemes relevant de domaines variés : transport
d’'information dans un réseau informatique, réseaux sociaux, transactions financiéres,
analyses génétiques, etc.

Savoirs Savoir-faire

Au cours du transport, une partie de I'énergie |Faire un schéma d’un circuit électrique
électrique, dissipée dans I'environnement par|modélisant une ligne a haute tension.

effet Joule, ne parvient pas a I'utilisateur. Utiliser les formules littérales reliant la
L’utilisation de la haute tension dans les puissance a la résistance, l'intensité et la
lignes électriques limite les pertes par effet  |tension pour identifier I'influence de ces
Joule, a puissance transportée fixée. grandeurs sur I'effet Joule.

Un réseau de transport électrique peut étre  |Modéliser un réseau de distribution électrique
modélisé mathématiquement par un graphe |simple par un graphe orienté. Exprimer
orienté dont les arcs représentent les lignes |mathématiquement les contraintes et la
électriques et dont les sommets représentent |fonction a minimiser.

les sources distributrices, les nceuds Sur 'exemple d’'un réseau comprenant
intermédiaires et les cibles destinatrices. uniquement deux sources, un noeud

Dans ce modéle, I'objectif est de minimiser |intermédiaire et deux cibles, formuler le

les pertes par effet Joule sur I'ensemble du |probléme de minimisation des pertes par effet

réseau sous les contraintes suivantes : Joule et le résoudre pour différentes valeurs

- l'intensité totale sortant d’'une source est  |numériques correspondant aux productions
limitée par la puissance maximale des sources et aux besoins des cibles.
distribuée ;

- I'intensité totale entrant dans chaque
nceud intermédiaire est égale a l'intensité
totale qui en sort ;

- l'intensité totale arrivant a chaque cible
est imposée par la puissance qui y est
utilisée.

Prérequis et limites

Les relations quantitatives associées a I'effet Joule sont connues pour le courant continu.
Elles sont admises ou fournies pour le courant alternatif. La notion de facteur de puissance
est hors programme.

La notion de graphe, abordée dans I'enseignement de sciences numériques et technologie
de seconde, est ici mobilisée. Il convient d’insister sur la différence entre les deux types de
modeles introduits dans ce sous-théme, le modéle de circuit électrique et le modeéle
mathématique de graphe.

Les connaissances sur les fonctions sont mobilisées.
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2.4 Choix énergétiques et impacts sur les sociétés

Pour les sociétés, I'enjeu climatique et environnemental est celui d’'une transition entre la
situation actuelle et un développement fondé sur un régime durable de conversion et
d’utilisation de I'énergie. La complexité de cette transition impose de connaitre, comprendre
et hiérarchiser les paramétres sur lesquels il est possible d’agir, individuellement et
collectivement.

Savoirs Savoir-faire
- Pour que soit mise en ceuvre une Analyser d’un point de vue global les impacts
adaptation efficace aux changements de choix énergétiques majeurs : exemple du

inéluctables et qu’en soit atténué l'impact |nucléaire.
négatif, les choix énergétiques supposent
une compréhension globale du systéme

Terre.
- Ces choix doivent tenir compte de Dans une étude de cas, analyser des choix
nombreux critéres et paramétres : énergétiques locaux selon les critéres et les

disponibilité des ressources et adéquation |parametres mentionnés.
aux besoins, impacts (climatique,
écologique, sanitaire, agricole),
vulnérabilités et gestion des risques,
faisabilité, conséquences économiques et
sociales. L’analyse de ces éléments de
décision conduit le plus souvent a une
recherche de diversification ou d’évolution
des ressources (mix énergétique).

Les durées longues, liées a l'inertie de
certains systemes (infrastructures
énergétiques, transports, production
industrielle), sont a confronter a 'urgence
de l'action.

La transition écologique des sociétés
repose sur la créativité scientifique et
technologique, comme sur l'invention de
nouveaux comportements individuels et
collectifs (consommations, déplacements,
relations Nord-Sud).

Prérequis et limites

Ce sous-théme est I'occasion de mettre en perspective 'ensemble des thématiques
abordées dans les thémes 1 et 2. La notion de risques naturels étudiée au collége et en
classe de seconde (SVT) est mobilisée. A travers la diversité des exemples, les éléves
comprennent l'unité du concept d’énergie.

Théme 3 : Une histoire du vivant

La Terre est habitée par une grande diversité d’étres vivants. Cette biodiversité est
dynamique et issue d’'une longue histoire dont I'espéce humaine fait partie. L’évolution
constitue un puissant outil de compréhension du monde vivant. Les activités humaines se
sont transformées au cours de cette histoire, certaines inventions et découvertes
scientifiques ont contribué a I'essor de notre espéce.

Les mathématiques permettent de modéliser la dynamique des systémes vivants afin de
décrire leur évolution. La démarche de modélisation mathématique comporte plusieurs
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étapes : identification du type de modéle le mieux adapté pour traduire la réalité,
détermination des paramétres du modeéle, confrontation des résultats du modéle a des
observations, qui peut conduire a limiter son domaine de validité ou a le modifier.

L’étre humain a construit des machines pour traiter I'information et a créé des langages pour
les commander. Avec les méthodes de l'intelligence artificielle, il continue d’étendre les
capacités de traitement de données et les domaines d’application de I'informatique.

Histoire, enjeux et débats

- Histoire de I'’évolution humaine et découverte de fossiles par les paléontologues.

- La théorie de I'évolution et son application dans différents champs.

- Modéles mathématiques historiques d’accroissement des populations (Malthus, Quetelet,
Verhulst) et controverses autour du malthusianisme.

- Histoire de grandes avancées médicales : asepsie (Semmelweis, Pasteur), antibiothérapie
(Fleming), vaccination (Jenner, Koch, Pasteur), radiologie (Rontgen), greffe,
chimiothérapie...

- Biodiversité et impacts des actions humaines.

- Histoire du traitement de I'information : de l'invention de I'écriture aux machines
programmables (Jacquard, Babbage) et aux ordinateurs (Lovelace, Turing, Von
Neumann...).

- Bogues (ou bugs) et failles de sécurité des systemes informatiques, comme contrepartie
parfois graves de leur flexibilité.

3.1 La biodiversité et son évolution

Evaluer la biodiversité a différentes échelles spatiales et temporelles représente un enjeu
majeur pour comprendre sa dynamique et les conséquences des actions humaines. Les
populations évoluent au cours du temps. Des modéles mathématiques probabilistes et des
outils statistiques permettent d’étudier les mécanismes évolutifs impliqués.

Savoirs Savoir-faire

Il existe sur Terre un grand nombre d’espéces| Exploiter des données obtenues au cours
dont seule une faible proportion est d’'une sortie de terrain ou d’explorations
effectivement connue. La biodiversité se scientifiques (historiques et/ou actuelles)

mesure par des techniques d’échantillonnage | pour estimer la biodiversité (richesse
(spécimens ou ADN) qui permettent d’estimer | spécifique et/ou abondance relative de
le nombre d’espéces (richesse spécifique) chaque taxon).

dans différents milieux. Les composantes de | Quantifier I'effectif d’une population ou d’un
la biodiversité peuvent aussi étre décrites par | taxon p|us vaste a partir de résultats

'abondance (nombre d’individus) d’'une d’échantillonnage.

population, d’'une espéce ou d’un plus grand

taxon.

Il existe plusieurs méthodes permettant Estimer une abondance par la méthode de

d’estimer un effectif a partir d’échantillons. La | capture, marquage, recapture, fondée sur le
méthode de « capture-marquage-recapture » | calcul d’'une quatrieme proportionnelle.

repose sur des calculs effectués sur un A l'aide d’un tableur, simuler des échantillons
échantillon. Si on suppose que la proportion | de méme effectif pour visualiser la fluctuation
d’individus marqués est identique dans d’échantillonnage.

I'échantillon de recapture et dans la En utilisant une formule donnée pour un

population totale, I'effectif de celle-ci s’obtient | intervalle de confiance au niveau de
par le calcul d’'une quatrieme proportionnelle. | ~gnfiance de 95 %, estimer un paramétre
A partir d’'un seul échantillon, I'effectif d’'une inconnu dans une population de grande taille

population peut également étre estimeé a 'aide| a partir des résultats observés sur un
d’'un intervalle de confiance. Une telle échantillon.
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estimation est toujours assortie d’'un niveau
de confiance strictement inférieur a 100 % en
raison de la fluctuation des échantillons. Pour
un niveau de confiance donné, I'estimation est
d’autant plus précise que la taille de
I'échantillon est grande.

Au cours de I'évolution biologique, la
composition génétique des populations d’une
espece change de génération en génération.
Le modéle mathématique de Hardy-Weinberg
utilise la théorie des probabilités pour décrire
le phénomene aléatoire de transmission des
alleles dans une population. En assimilant les
probabilités a des fréquences pour

des effectifs de grande taille (loi des grands
nombres), le modéle prédit que la structure
geneétique d’une population de grand effectif
est stable d’une génération a 'autre sous
certaines conditions (absence de migration,
de mutation et de sélection). Cette stabilité
théorique est connue sous le nom d’équilibre
de Hardy-Weinberg.

Les écarts entre les fréquences observées sur
une population naturelle et les résultats du
modéle s’expliquent notamment par les effets
de forces évolutives (mutation, sélection,
dérive, etc.).

Pour la transmission de deux alléles dans le
cadre du modéle de Hardy-Weinberg, établir
les relations entre les probabilités des
génotypes d’'une génération et celles de la
génération précédente.

Produire une démonstration mathématique
ou un calcul sur tableur ou un programme en
Python pour prouver ou constater que les
probabilités des génotypes sont constantes a
partir de la seconde génération (modéle de
Hardy-Weinberg).

Utiliser des logiciels de simulation basés sur
ce modéle mathématique.

Analyser une situation d’évolution biologique
expliquant un écart par rapport au modele de
Hardy-Weinberg.

Les activités humaines (pollution, destruction
des écosystemes, combustions et leurs
impacts climatiques, surexploitation
d’espéces...) ont des conséquences sur la
biodiversité et ses composantes (dont la
variation d’abondance) et conduisent a
I'extinction d’espéces.

La fragmentation d’'une population en
plusieurs échantillons de plus faibles effectifs
entraine par dérive génétique un
appauvrissement de la diversité génétique
d’une population.

La connaissance et la gestion d’un
écosystéme permettent d’'y préserver la
biodiversité.

Utiliser un modéle géométrique simple
(quadrillage) pour calculer 'impact d’une
fragmentation sur la surface disponible pour
une espece.

A partir d’un logiciel de simulation, montrer
limpact d’'un faible effectif de population sur
la dérive génétique et I'évolution rapide des
fréquences alléliques.

Analyser des documents pour comprendre
les mesures de protection de populations a
faibles effectifs.

Identifier des critéres de gestion durable d’'un
écosysteme. Envisager des solutions pour
un environnement proche.

Prérequis et limites

Les notions déja connues de génes et d’alléles, de diversité allélique, de sélection naturelle,
de dérive génétique, de calcul de probabilités et de fluctuation d’échantillonnage sont

mobilisées (classe de seconde).
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3.2 L’évolution comme grille de lecture du monde

Les concepts de biologie évolutive ont une large portée explicative, présentée ici a travers
plusieurs exemples. lls permettent de comprendre I'anatomie comme le résultat d’une longue
histoire évolutive, faite d’adaptations, de hasard, de contingences et de compromis. Les
concepts de variation et de sélection naturelle éclairent des pratiques humaines (médicales
et agricoles) et certaines de leurs conséquences.

Savoirs

Savoir-faire

Les structures anatomiques présentent des
particularités surprenantes d’un point de vue
fonctionnel, pouvant paraitre sans fonction
avérée ou bien d’une étonnante complexité.
Elles témoignent de I'évolution des espéces,
dont la nétre. Les caractéres anatomiques
peuvent étre le résultat de la sélection
naturelle mais certains sont mieux expliqués
par I'héritage de I'histoire évolutive que par
leur fonction.

L’évolution permet de comprendre des
phénoménes biologiques ayant une
importance médicale. L’évolution rapide des
organismes microbiens nécessite d’adapter
les stratégies prophylactiques, les vaccins et
les antibiotiques.

Depuis la révolution agricole, la pratique
intensive de la monoculture, la domestication
et I'utilisation de produits phytosanitaires ont
un impact sur la biodiversité et son évolution.

Expliquer l'origine d’'une structure
anatomique en mobilisant les concepts de
hasard, de variation, de sélection naturelle et
d’adaptation (exemple de I'ceil).

Interpréter des caractéristiques anatomiques
humaines en relation avec des contraintes
historiqgues (comme le trajet de la crosse
aortique), des contraintes de construction
(comme le téton masculin), des compromis
sélectifs (comme les difficultés obstétriques)
ou des régressions en cours (comme les
dents de sagesse).

Mobiliser des concepts évolutionnistes pour
expliquer comment des populations
microbiennes pourront a longue échéance ne
plus étre sensibles a un vaccin (ou un
antibiotique) ou comment l'utilisation de
produits phytosanitaires favorise le
développement de ravageurs des cultures
qui y sont résistants.

Prérequis et limites

Il n’est pas attendu de développement spécifique en matiére d’embryologie ou d’agronomie.

3.3 L’évolution humaine

La paléoanthropologie construit un récit scientifique de nos origines a partir des archives
fossiles. La phylogénie permet d’étudier les relations de parenté entre les especes actuelles

et fossiles d’Hominidés.

Savoirs

Savoir-faire

L’espéce humaine actuelle (Homo sapiens)
fait partie du groupe des primates et est plus
particulierement apparentée aux grands
singes avec lesquels elle partage des
caractéres morpho-anatomiques et des
similitudes génétiques.

C’est avec le chimpanzé qu’elle partage le
plus récent ancétre commun.

Analyser des matrices de comparaison de
caractéres morpho-anatomiques résultant
d’'innovations évolutives afin d’établir des

liens de parenté et de construire un arbre

phylogénétique.

Mettre en relation la ressemblance génétique
entre les espéces de primates et leur degré
de parenté.

Des arguments scientifiques issus de
'analyse comparée de fossiles permettent de
reconstituer I'histoire de nos origines.

L’étude de fossiles datés de 3 & 7 millions
d’années montre des innovations

Positionner quelques especes fossiles dans
un arbre phylogénétique, a partir de I'étude
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caractéristiques de la lignée humaine (bipédie | de caractéres.
prolongée, forme de la mandibule).

Le genre Homo regroupe I'espéce humaine Analyser des arguments scientifiques qui ont

actuelle et des especes fossiles qui se permis de préciser la parenté de Homo
caractérisent notamment par le sapiens avec les autres Homo, et notamment
développement de la capacité cranienne. la parenté éventuelle avec les

Plusieurs espéces humaines ont cohabité sur | Néandertaliens ou les Dénisoviens.
Terre.

Certains caracteres sont transmis de maniéere
non génétique : microbiote, comportements
appris dont la langue, les habitudes
alimentaires, I'utilisation d’outils...

Prérequis et limites

L’objectif n’est pas de conduire une approche exhaustive des fossiles et de leurs caractéres
biologigues, mais de présenter la démarche scientifique permettant de construire une
histoire raisonnée de I'évolution humaine. Les notions de liens de parenté, étudiées au
college, sont mobilisées ; un accent particulier est mis sur 'importance de I'identification
d’innovations évolutives communes.

3.4 Les modéles démographiques

Dans le cadre de I'étude de I'évolution des populations, il est important de prédire leur effectif
futur mais aussi la maniére dont vont évoluer les ressources qui leur sont nécessaires. Pour
prédire I'évolution d’un systéme quelconque, les scientifiques utilisent des modéles
mathématiques. La présentation de I'exemple historique de Malthus permet de mettre en
ceuvre cette démarche mathématique dans le cas discret (correspondant a une variation par
paliers).

Savoirs Savoir-faire

Un modeéle mathématique simple est le
modéle linéaire.

Une grandeur discréte u varie de maniére Exprimer u(n) en fonction de u(0) et n.

linéaire en fonction d’'un palier entier n si sa Produire et interpréter des graphiques
variation absolue u(n+1)-u(n) est constante. | statistiques traduisant I'évolution d'effectif
Dans ce cas, les points (n, u(n)) sont situés | d’une population ou de ressources,

sur une droite. La suite de terme général u(n) | notamment sous forme de nuages de points.
est arithmétique.

Dans la réalité, pour une population dont la A I'aide d’une calculatrice ou d’un tableur,

variation absolue est presque constante d'un | ajuster un nuage de points par une droite et

palier a l'autre, on peut ajuster le nuage de | utiliser ce modéle linéaire pour effectuer des
points qui la représente par une droite prévisions.

(modéle linéaire).

Le modele linéaire est inadapté pour Exprimer u(n) en fonction de u(0) et de n.
représenter I'évolution d’'une grandeur dont la
variation absolue change fortement d’un palier

a l'autre.

Une grandeur discréte u varie de maniére A partir de données démographiques,
exponentielle en fonction du palier entier n si | calculer le taux de variation d’'une population
sa variation absolue u(n+1) - u(n) est entre deux dates.

proportionnelle a sa valeur courante u(n). Calculer I'effectif final d’'une population &

Dans ce cas, sa variation relative (ou taux de | partir de son effectif initial, de son taux de
variation) est constante et la suite de terme | natalité et de son taux de mortalité. Selon le
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général u(n) est géométrique.

Dans la réalité, pour une population dont le
taux de variation est presque constant d’un
palier a 'autre, on peut ajuster le nuage de
points par un modéle exponentiel.

Le modele démographique de Malthus est un
modéele exponentiel d’évolution de I'effectif de
la population. Il prévoit que l'effectif de la
population décroit vers 0 si le taux de
mortalité est supérieur au taux de natalité et
croit vers I'infini si le taux de natalité est
supérieur au taux de mortalité.

Si les prédictions du modéle de Malthus
peuvent se révéler correctes sur un temps
court, elles sont irréalistes sur un temps long,
notamment en raison de l'insuffisance des
ressources disponibles.

Des modeles plus élaborés prévoient que la
population mondiale atteindra environ 10
milliards d’humains en 2050.

modéle de Malthus, prédire I'effectif d’'une
population au bout de n années.

A I'aide d’un tableur, d’une calculatrice ou
d’'une représentation graphique, calculer le
temps de doublement d’une population sous
I'hypothése de croissance exponentielle.

A partir de documents fournis, proposer un
modele de croissance de ressources
alimentaires (par exemple la production
mondiale de blé ou de riz) et la comparer a
une croissance exponentielle.

Comparer les valeurs fournies par un modéle
a des données réelles afin de tester sa
validité.

Prérequis et limites

Différentes notions déja étudiées sont mobilisées : fonctions affines, représentations
graphiques de droites, fonction de variable entiere et notation u(n). La connaissance de la

fonction exponentielle n’est pas exigible.

3.5 L’intelligence artificielle

L’étre humain n’a cessé d’accroitre son pouvoir d’action sur le monde, utilisant son
intelligence pour construire des outils et des machines. Il a élaboré un mode de pensée
algorithmique susceptible d’étre codé dans des langages permettant de commander ces
machines. Aujourd’hui, l'intelligence artificielle (IA) permet 'accomplissement de taches et la

résolution de problémes jusqu’ici réservés aux

humains : reconnaitre et localiser les objets

dans une image, conduire une voiture, traduire un texte, dialoguer, ... Un champ de
l'intelligence artificielle ayant permis des applications spectaculaires est celui de

I'apprentissage machine.

Savoirs

Savoir-faire

Jusqu’au début du XXe siécle, les machines
traitant I'information sont limitées a une ou
guelques taches prédéterminées (tisser grace
a un ruban ou des cartes perforées, trier un
jeu de carte perforées, séparer des cartes
selon un critére, sommer des valeurs
indiquées sur ces cartes, ...). Turing a été le
premier a proposer le concept de machine
universelle qui a été matérialisé dix ans plus
tard avec les premiers ordinateurs. Ceux-cCi
sont constitués a minima d’un processeur et
d’'une mémoire vive.

Un ordinateur peut manipuler des données de
natures diverses une fois qu'elles ont été
numeérisées : textes, images, sons. Les
programmes sont également des données : ils

Analyser des documents historiques relatifs
au traitement de I'information et a son
automatisation.

Recenser les différentes situations de la vie
courante ou sont utilisés les ordinateurs,
identifier lesquels sont programmables et par
qui (thermostat d'ambiance, smartphone, box
internet, ordinateur de bord d'une voiture...).

Savoir distinguer les fichiers exécutables des
autres fichiers sous un systeme
d’exploitation donné.
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peuvent étre stockés, transportés, et traités
par des ordinateurs. En particulier, un
programme écrit dans un langage de
programmation de haut niveau (Python,
Scratch...) peut étre traduit en instructions
spécifiqgues a chaque type de processeur.

Connaitre I'ordre de grandeur de la taille d’'un
fichier image, son, vidéo.

Savoir calculer la taille en octets d’'une page
de texte (en ASCII et non compresseé).

Un programme peut comporter jusqu’a
plusieurs centaines de millions de lignes de
code, ce qui rend trés probable la présence
d’erreurs appelées bogues (ou bugs). Ces
erreurs peuvent conduire un programme a
avoir un comportement inattendu et entrainer
des conséquences graves.

Etant donné un programme trés simple,
proposer des jeux de données d’entrée
permettant d’en tester toutes les lignes.

Corriger un algorithme ou un programme
bogué simple.

Le terme « intelligence artificielle » (1A)
recouvre un ensemble de théories et de
techniques qui traite de problemes dont la
résolution fait appel a I'intelligence humaine.

L’apprentissage machine (ou « apprentissage
automatique ») utilise des programmes
capables de s’entrainer a partir de données. I
exploite des méthodes mathématiques qui, a
partir du repérage de tendances (corrélations,
similarités) sur de trés grandes quantités de
données (big data), permet de faire des
prédictions ou de prendre des décisions sur
d’autres données.

La qualité et la représentativité des données
d’entrainement sont essentielles pour la
qualité des résultats. Les biais dans les
données peuvent se retrouver amplifiés dans
les résultats.

Analyser des documents relatifs a une
application de l'intelligence artificielle.

Utiliser une courbe de tendance (encore
appelée courbe de régression) pour estimer
une valeur inconnue a partir de données
d’entrainement.

Analyser un exemple d'utilisation de
l'intelligence artificielle : identifier la source
des données utilisées et les corrélations
exploitées.

Sur des exemples réels, reconnaitre les
possibles biais dans les données, les limites
de la représentativité.

Expliquer pourquoi certains usages de I'lA
peuvent poser des problémes éthiques.

L’inférence bayésienne est une méthode de
calcul de probabilités de causes a partir des
probabilités de leurs effets. Elle est utilisée en
apprentissage automatique pour modéliser
des relations au sein de systémes complexes,
notamment en vue de prononcer un
diagnostic (médical, industriel, détection de
spam...). Cela permet de détecter une
anomalie a partir d’un test imparfait.

A partir de données, par exemple issues d’un
diagnostic médical fondé sur un test,
produire un tableau de contingence afin de
calculer des fréquences de faux positifs, faux
négatifs, vrais positifs, vrais négatifs. En
déduire le nombre de personnes malades
suivant leur résultat au test.

Prérequis et limites

Les probabilités étant assimilées a des fréquences, il est possible de raisonner sur des
tableaux a double entrée sans faire appel explicitement a la théorie des probabilités

conditionnelles ni a la formule de Bayes.
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Programme de I'enseighement d'histoire-géographie de la classe
terminale de la voie générale et de la classe terminale de la voie

technologique

NOR : MENE1921243A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de I'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme de I'enseignement d'histoire-géographie de la classe terminale de la voie générale et de la
classe terminale de la voie technologique est fixé conformément aux annexes du présent arrété.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe 1

~+B Programme d'histoire-géographie de terminale générale

Annexe 2

=B Programme d'histoire-géographie de terminale technologique
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Annexe 1

Programme d’histoire-géographie de terminale générale

Sommaire

Préambule
L’histoire et la géographie au lycée

Capacités travaillées et méthodes acquises en histoire et en géographie

Histoire
L’enseignement de I'histoire au lycée

Classe terminale : « Les relations entre les puissances et I'opposition

des modeles politiques, des années 1930 a nos jours »

Géographie
L’enseignement de la géographie au lycée

Classe terminale : « Les territoires dans la mondialisation : entre

intégrations et rivalités »
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Préambule

L’histoire et la géographie au lycée
Des disciplines pour comprendre et agir

Par I'étude du passé et 'examen du présent, I'histoire et la géographie enseignées au lycée
transmettent aux éléves des connaissances précises et diverses sur un large empan
historique, s’étendant de I'Antiquité & nos jours. Elles les aident a acquérir des repéres
temporels et spatiaux ; elles leur permettent de discerner I'évolution des sociétés, des
cultures, des politiques, les différentes phases de leur histoire ainsi que les actions et
décisions des acteurs ; elles les confrontent a I'altérité par la connaissance d’expériences
humaines antérieures et de territoires variés. Partant, elles leur donnent les moyens d’une
compréhension éclairée du monde d’hier et d’aujourd’hui, qu’ils appréhendent ainsi de
maniere plus distanciée et réfléchie.

Le monde dans lequel les lycéens entreront en tant qu’adultes et citoyens est traversé par
des dynamiques complémentaires, conflictuelles, voire contradictoires dont beaucoup sont
les conséquences de faits antérieurs, de longues ou bréves mutations. L’histoire et la
géographie permettent d’éclairer ces mouvements complexes et incitent les éléves a
s’instruire de maniére rigoureuse et, en développant une réflexion approfondie qui dépasse
les évidences, les préparent a opérer des choix raisonnés.

L’histoire et la géographie montrent aux éléves comment les choix des acteurs passés et
présents (individuels et collectifs), qu’ils soient en rupture ou en continuité avec des
héritages, influent sur I'ensemble de la société : elles éduquent ainsi a la liberté et a la
responsabilité.

Des disciplines complémentaires

L’histoire et la géographie contribuent de maniére complémentaire a la formation
intellectuelle des éléves, a leur formation civique et a la construction d’'une culture commune.
Aussi ces deux disciplines disposent-elles du méme volume horaire annuel et du méme
nombre de thémes, spécifiquement choisis pour atteindre ces finalités.

Assurer la continuité des apprentissages

A leur entrée au lycée, les éléves maitrisent des connaissances et des compétences
acquises au collége. Il s’agit de les consolider, de les étoffer et de les approfondir d’une part
en introduisant des objets plus complexes et, d’autre part, en renforgant les capacités de
réflexion et d’analyse, la curiosité, le questionnement pour développer I'autonomie des
lycéens.

La classe de seconde conforte les acquis de la scolarité obligatoire tout en ouvrant sur le
cycle terminal. Elle enrichit les connaissances disciplinaires, consolide et développe la
maitrise des compétences et méthodes.

Les classes de premiére et terminale offrent 'accés a des thématiques plus ouvertes ; elles
permettent ainsi de renforcer les capacités d’analyse et de réflexion des éléves. L’'objectif est
d’aider ceux-ci a réussir les études supérieures qu’ils auront choisies et a devenir des
citoyens éclairés et actifs, sachant faire preuve d’esprit critique.
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Capacités travaillées et méthodes acquises en histoire et en géographie

A Tlissue du lycée, les éléves doivent étre capables de maitriser des connaissances
fondamentales diverses, de se confronter a des sources, d’analyser des documents, de
prendre des notes ainsi que de mener un travail personnel. Pour cela, I'enseignement
associe des temps dédiés :
— alatransmission des connaissances par les professeurs et d’écoute active de la part
des éleves ;
— a l'étude de sources, a I'analyse approfondie et critique de documents variés (cartes,
textes, iconographie, vidéos...) et a la réalisation de croquis.

L’enseignement d’histoire-géographie développe des connaissances et construit des
capacités et méthodes spécifiques qui completent les savoirs acquis dans les autres
enseignements communs (notamment I'enseignement moral et civique) et dans les
enseignements de spécialité (en particulier I'enseignement de spécialité d’histoire-
géographie, géopolitique et sciences politiques).

Dans la continuité des compétences travaillées en histoire et en géographie au college, les
capacités et méthodes figurant ci-dessous doivent étre consolidées au lycée. Leur
apprentissage, organisé de maniére progressive, est indissociable de I'acquisition des
connaissances.

Malitriser et utiliser des repéres chronologigues et spatiaux

Connaitre et se repérer - Identifier et nommer les périodes historiques, les continuités
et ruptures chronologiques.

- Identifier et expliciter les dates et acteurs des grands
événements.

- Nommer et localiser les grands repéres géographiques ainsi
gue les principaux processus et phénomenes étudiés.

- Utiliser I'échelle appropriée pour étudier un phénoméne.

Contextualiser - Mettre un événement ou une figure en perspective.

- Mettre en ceuvre le changement d’échelles, ou I'analyse a
différentes échelles (multiscalaire), en géographie.

- ldentifier les contraintes et les ressources, d’'un contexte
historique ou d’une situation géographique.

- Mettre en relation des faits ou événements de natures, de
périodes, de localisations différentes.

- Confronter le savoir acquis en histoire et en géographie avec
ce qui est entendu, lu et vécu.
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S’approprier les exigences, les notions et les outils de la démarche historique et de la

démarche géographique

Employer les notions et - Employer les notions et le lexique acquis en histoire et en
exploiter les outils géographie a bon escient.

spécifiques aux - Transposer un texte en croquis.

disciplines - Réaliser des productions graphiques et cartographiques

dans le cadre d’une analyse.

- Savoir lire, comprendre et critiquer une carte, un croquis, un
document iconographique, une série statistique...

Conduire une démarche - S’approprier un questionnement historique et géographique.
historique ou - Construire et vérifier des hypotheses sur une situation
géographique et la historique ou géographique.
justifier - Justifier des choix, une interprétation, une production.
Construire une - Procéder a I'analyse critique d’'un document selon une
argumentation historique | approche historique ou géographique.
ou géographique - Utiliser une approche historique ou géographique pour
mener une analyse ou construire une argumentation.
Utiliser les outils - Utiliser les outils numériques pour produire des cartes, des
numériques graphiques, des présentations.
- |dentifier et évaluer les ressources pertinentes en histoire-
géographie.
Histoire

L’enseignement de I'histoire au lycée
Finalités
L’enseignement de I'histoire a pour visées :

— la construction d’'une réflexion sur le temps : outre I'acquisition de grands repéres,
I'éléve doit comprendre ce qu’est un événement, une permanence, une continuité,
une rupture, une mutation, une évolution pour saisir la maniére dont des sociétés se
transforment dans le temps ;

— le développement d’'une réflexion sur les sources: I'éléeve apprend comment la
connaissance du passé est construite a partir de traces, d’archives et de
témoignages, et affine ainsi son esprit critique ;

— Tlinitiation au raisonnement historique : I'éléve apprend a évaluer les ressources et les
contraintes d’'un événement, d’'un contexte humain, temporel ou spatial, a
comprendre les interrogations et les choix des acteurs individuels et collectifs, a
appréhender les conséquences de leurs actions a court, moyen et long terme ;

— le développement d’'une aptitude a replacer les actions humaines et les faits dans leur
contexte et dans leur époque ;

— la prise de conscience par I'éléve de son appartenance a I'histoire de la nation, de
'Europe et du monde, ainsi que des valeurs, des connaissances et des repéres qui
contribuent au développement de sa responsabilité et de sa formation civique ;

— le développement de la culture générale des éléves.
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Un programme chronologique et structurant

L’organisation du programme est chronologique ; I'exigence de cohérence requiert des choix
qui sont compatibles avec une vision large de I'histoire et permettent, dans la continuité des
programmes de la scolarité obligatoire, différentes approches.

Le programme de la classe de seconde, intitulé « Grandes étapes de la formation du monde
moderne » revient sur des périodes abordées a I'école primaire et au collége. Il couvre un
temps long qui permet d’initier les éléves a une réflexion sur la notion de période historique
et de leur donner des repéres chronologiques. Il approfondit également la connaissance de
I'époque moderne et de ses mutations profondes.

L’étude de la Révolution francaise ouvre le programme de premiére, lequel méne aux
lendemains de la Premiere Guerre mondiale. Les deux axes directeurs de ce programme
sont I'affirmation des nations en Europe aux dépens des empires et la transformation
politique et sociale de la France entre la Révolution et la Grande Guerre.

Le programme de la classe terminale élargit la dimension internationale. A partir de la crise
des années 1930, il interroge le jeu des puissances et I'évolution des sociétés jusqu’a nos
jours.

Des thémes associant le récit historique et des « points de passage et d’ouverture »

Chaque théme est structuré en chapitres ; le programme propose des axes pour traiter ceux-
ci. La parole du professeur joue un role essentiel : elle garantit la cohérence, dégage les
évolutions d’ensemble et les moments-charniéres, met en place le contexte général de la
période. Un a cing « points de passage et d’ouverture » sont indiqués pour chague chapitre.

Ces « points de passage et d’ouverture » mettent en avant des dates-clefs, des lieux ou des
personnages historiques. Chacun ouvre un moment privilégié de mise en ceuvre de la
démarche historique et d’étude critique des documents. Il s’agit d’initier les éléves au
raisonnement historique en les amenant a saisir au plus prés les situations, les contextes et
le jeu des acteurs individuels et collectifs.

Les « points de passage et d’ouverture » sont associés au récit du professeur. lls conférent a
I'histoire sa dimension concréte. lls ne sauraient toutefois a eux seuls permettre de traiter le
chapitre. Le professeur est maitre de leur degré d’approfondissement, qui peut donner lieu a
des travaux de recherche documentaire, individuels ou collectifs, et a des restitutions orales
et écrites.

Classe terminale : « Les relations entre les puissances et I'opposition
des modeles politiques, des années 1930 a nos jours » (48 heures)

Ce programme vise a montrer comment le monde a été profondément remodelé en moins
d’un siécle par les relations entre les puissances et I'affrontement des modeles politiques.

Dans I'entre-deux-guerres, la montée des totalitarismes déstabilise les démocraties ; puis le
déchainement de violence de la Seconde Guerre mondiale aboutit a I'équilibre conflictuel
d’'un monde devenu bipolaire, alors méme qu’éclatent et disparaissent les empires coloniaux.
La guerre froide met face a face deux modeles politiques et deux grandes puissances qui,
tout en évitant I'affrontement direct, suscitent ou entretiennent de nombreux conflits armés
régionaux. Parallelement, les sociétés occidentales connaissent de profonds
bouleversements: mise en place d'Etats-providence, entrée dans la société de
consommation ... Dans I'Europe occidentale, la construction européenne consolide la paix et
ceuvre a l'ouverture réciproque des économies européennes. Les années 1970-1980 voient
naitre de multiples dynamiques, économiques, sociales, culturelles et géopolitiques, qui
aboutissent, en dernier ressort, a I'effondrement du bloc soviétique et a la fin du monde
bipolaire. Depuis les années 1990, conflits et coopérations se développent et s’entrecroisent
aux échelles mondiale, européenne et nationale, posant dans de nouveaux domaines la
guestion récurrente des tensions entre intéréts particuliers et intérét général.
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e Théme 1 — Fragilités des démocraties, totalitarismes et Seconde Guerre mondiale
(1929-1945) (13-15 heures)

Chapitre 1. L’impact de

la crise de 1929 : déséquilibres économiques et sociaux

Objectifs

Points de passage et
d’ouverture

Ce chapitre vise a montrer I'impact de la crise économique
mondiale sur les sociétés et les équilibres politiques, a court,
moyen et long terme.

On peut mettre en avant :

- les causes de la crise ;

- le passage d’une crise américaine a une crise mondiale

- 'émergence d’'un chdmage de masse.

= les conséquences de la crise de 1929 en Amérique latine

= 1933 : un nouveau président des Etats-Unis, F. D. Roosevelt,
pour une nouvelle politique économique, le New Deal.

= Juin 1936 : les accords Matignon.

Chapitre 2. Les régimes totalitaires

Objectifs

Point de passage et
d’ouverture

Ce chapitre vise a mettre en évidence les caractéristiques des
régimes totalitaires (idéologie, formes et degrés d’adhésion, usage
de la violence et de la terreur) et leurs conséquences sur 'ordre
européen

On peut mettre en avant les caractéristiques :

- du régime soviétique ;

- du fascisme italien ;

- du national-socialisme allemand.

= 1937-1938 : la Grande Terreur en URSS

= 9-10 novembre 1938 : la nuit de Cristal

= 1936-1938 : les interventions étrangeres dans la guerre civile
espagnole : géopolitique des totalitarismes.

Chapitre 3. La Seconde

Guerre mondiale

Objectifs

Points de passage et
d’ouverture

Ce chapitre vise a montrer I'étendue et la violence du conflit
mondial, a montrer le processus menant au génocide des Juifs
d’Europe, et a comprendre, pour la France, toutes les
conséguences de la défaite de 1940.

On peut mettre en avant :

- un conflit mondial : protagonistes, phases de la guerre et
théatres d’opération ;

- crimes de guerre, violences et crimes de masse, Shoah,
génocide des Tsiganes;

- la France dans la guerre : occupation, collaboration, régime de
Vichy, Résistance.

= Juin 1940 en France : continuer ou arréter la guerre ;

= De Gaulle et la France libre ;

= Le front de 'est et la guerre d’anéantissement ;

= juin 1944 : le débarquement en Normandie et 'opération
Bagration

= 6 et 9 aolt 1945 : les bombardements nucléaires d’Hiroshima et

de Nagazaki.
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e Théme 2 — La mult

iplication des acteurs internationaux dans un monde bipolaire

(de 1945 au début des années 1970) (13-15 heures)
Chapitre 1. La fin de la Seconde Guerre mondiale et les débuts d’un nouvel ordre mondial

Objectifs

Point de passage et
d’ouverture

Ce chapitre vise a mettre en paralléle la volonté de création d’'un

nouvel ordre international et les tensions qui surviennent tres tét

entre les deux nouvelles superpuissances (Etats-Unis et URSS).

On peut mettre en avant :

- le bilan matériel, humain et moral du conflit.

- les bases de I’Etat—providence :

- les bases d’un nouvel ordre international (création de 'ONU,
procés de Nuremberg et de Tokyo, accords de Bretton Woods) ;

- les nouvelles tensions : début de I'affrontement des deux
superpuissances et conflits au Proche-Orient.

= 15 mars 1944 : le programme du CNR ;
= 1948 : naissance de I'Etat d’Israél ;
= 25 février 1948 : le « coup de Prague ».

Chapitre 2. Une nouvelle

donne géopolitique : bipolarisation et émergence du tiers-monde

Objectifs

Ce chapitre montre comment la bipolarisation issue de la Guerre

froide interfére avec la décolonisation et conduit a 'émergence de

nouveaux acteurs.

On peut mettre en avant :

- les modeéles des deux superpuissances et la bipolarisation ;

- les nouveaux Etats : des indépendances a leur affirmation sur la
scéne internationale ;

- la Chine de Mao : I'affirmation d’un nouvel acteur international ;

- les conflits du Proche et du Moyen-Orient.

Points de passage et
d’ouverture

= 1962 : |la crise des missiles de Cuba ;
= Les guerres d’Indochine et du Vietnam ;
= [ 'année 1968 dans le monde.

Chapitre 3. La France :

une nouvelle place dans le monde

Objectifs

Point de passage et
d’ouverture

Ce chapitre vise a montrer comment la France de 'aprés-guerre

s’engage dans la construction européenne, comment elle cesse

d’étre une puissance coloniale et retrouve un rdle international,

comment elle réforme ses institutions et ouvre davantage son

économie.

On peut mettre en avant :

- La IVe République entre décolonisation, guerre froide et
construction européenne ;

- La crise algérienne de la République frangaise et la naissance
d’'un nouveau régime

- Les débuts de la Ve République : un projet liant volonté
d’'indépendance nationale et modernisation du pays.

= La guerre d’Algérie et ses mémoires ;

= Charles de Gaulle et Pierre Mendés-France deux conceptions de
la République ;

= La constitution de 1958.
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e Théme 3 - Les remises en cause économiques, politiques et sociales des années
1970 a 1991 (10-12 heures)

Chapitre 1. La modification des grands équilibres économiques et politiques
mondiaux

Objectifs Ce chapitre vise a montrer les conséquences sociales, économiques et

géopolitiques des chocs pétroliers (1973 et 1979), dans le cadre d’'une

crise économique occidentale qui caractérise la période, mais aussi

ses profondes évolutions politiques : la démocratie trouve une nouvelle

vigueur, de la chute des régimes autoritaires d’Europe méridionale

(Gréce, Portugal et Espagne) a I'effondrement du bloc soviétique,

tandis que la révolution iranienne marque I'émergence de l'islamisme

sur la scene politique et internationale.

On peut mettre en avant :

- Les chocs pétroliers : la crise économique occidentale et la nouvelle
donne économique internationale ;

- libéralisation et dérégulation ;

- la révolution islamique d’Iran et le rejet du modéle occidental ;

- la démocratisation de 'Europe méridionale et les élargissements de
la CEE ;

- I'effondrement du bloc soviétique et de TURSS.

Point de passage | " Ronald Reagan et Deng Xiaoping : deux acteurs majeurs d’un
et d’ouverture nouveau capitalisme ;
* 'année 1989 dans le monde

Chapitre 2. Un tournant social, politique et culturel, la France de 1974 a 1988

Objectifs Ce chapitre souligne les mutations sociales et culturelles de la société
francaise pendant une période marquée par de nombreuses réformes
et 'émergence de nouvelles questions politiques.
On peut mettre en avant :
- 'alternance politique avec I'élection de Francgois Mitterrand ;
- une société en mutation : évolution de la place et des droits des
- femmes, place des jeunes et démocratisation de
I'enseignement secondaire et supérieur, immigration et intégration ;
- les transformations du paysage audiovisuel frangais, I'évolution de la
politique culturelle et les nouvelles formes de la culture populaire.

Point de passage | " 1975 : lalégalisation de l'interruption volontaire de grossesse : un

et d’ouverture tournant dans I'évolution des droits des femmes ;

= 1981 : abolition de la peine de mort ;

= | ’épidémie du SIDA en France : recherche, prévention et luttes
politiques.
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e Théme 4 - Le
coopérations et

monde, I'Europe et la France depuis les années 1990, entre
conflits (8-10 heures)

Ce dernier théme donne des perspectives sur les évolutions en cours, aux échelles
mondiale, européenne et nationale.

Chapitre 1. Nouveaux rapports de puissance et enjeux mondiaux

Objectifs

Point de passage

et d’ouverture

Ce chapitre vise a éclairer les tensions d’'un monde devenu

progressivement multipolaire en analysant le jeu et la hiérarchie des

puissances. Seront mises au jour les formes et I'étendue des conflits

ainsi que les conditions et les enjeux de la coopération internationale.

On mettra en perspective :

- les nouvelles formes de conflits : terrorisme, conflits asymétriques et
renouvellement de 'affrontement des puissances ;

- les crimes de masse et les génocides (guerres en ex-Yougoslavie,
génocide des Tutsi) ;

- I'effort pour mettre en place une gouvernance mondiale face aux défis
contemporains (justice internationale, réfugiés, environnement).

= La fin de '’Apartheid en Afrique du Sud
= Le 11 septembre 2001.

Chapitre 2. La construction européenne entre élargissement, approfondissement et

remises en questio

n

Objectifs

Point de passage
et d’ouverture

Ce chapitre vise a contextualiser les évolutions, les avancées et les

crises de la construction européenne.

On mettra en perspective :

- le passage de la CEE a I'Union européenne : évolution du projet
européen et élargissements successifs ;

Europe des Etats, Europe des citoyens : référendums et traités

(Maastricht, traité constitutionnel de 2005, traité de Lisbonne...).

= Le tunnel sous la Manche.

= L 'euro : genese, mise en place et débats.

Chapitre 3. La République francaise

Objectifs

Points de passage
et d’ouverture

Ce chapitre vise a montrer les évolutions constitutionnelles et

juridiques de la République francaise, qui réaffirme des principes

fondamentaux tout en s’efforcant de s’adapter a des évolutions de la

sociéte.

On mettra en perspective :

- la Cinquiéme Républigue : un régime stable qui connait de
nombreuses réformes institutionnelles ;

- la réaffirmation du principe de laicité (2004) ;
les combats pour I'égalité ainsi que I'évolution de la Constitution et
du Code civil en faveur de nouveaux droits (parité, PACS, évolution
du mariage...).

= La parité : du principe aux applications
= L’approfondissement de la décentralisation
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Géographie

L’enseignement de la géographie au lycée

Finalités
La géographie vise a comprendre comment les individus et les sociétés organisent leur
espace, s’y développent, le transforment. La géographie répond a des questions — telles
que : Ou ? Quels acteurs ? Comment ? Pourquoi ici et pas ailleurs ? — pour décrire et

expliquer le fonctionnement des territoires a différentes échelles. Elle met en évidence les
interactions entre les sociétés et leurs environnements.

Pour rendre compte du fonctionnement des territoires, la géographie s’appuie notamment
sur des cartes et vise les finalités suivantes :

— mobiliser, pour comprendre 'organisation des territoires, les notions géographiques
en insistant sur les enjeux et sur les relations entre acteurs ;

— adopter une approche multiscalaire (a différentes échelles) qui rend visibles, d’'une
part, le fait qu’un méme phénoméne peut se traduire difféeremment selon I'échelle
envisagée et, d’autre part, les interactions entre les territoires a différentes échelles ;

— effectuer des comparaisons entre les territoires, ce qui permet d’identifier les
ressemblances et les spécificités de chacun ;

— mettre en évidence, en ayant recours a une approche systémique, les interactions
entre acteurs ainsi qu’entre les acteurs, leurs territoires et leurs environnements ;

— développer l'analyse critique des documents, I'observation du jeu des acteurs, le
contact avec le terrain et la réalisation de croquis. Le croquis est 'aboutissement d’'un
travail de description, d’analyse et de synthése ;

— assurer l'acquisition de repéres spatiaux aux échelles francaise, européenne et
mondiale.

Organisation des années

Chaque année est 'occasion de mettre en ceuvre les méthodes et I'apprentissage des
exercices de géographie en ménageant une progressivité sur les trois niveaux du lycée :
réalisation d’un croquis a partir d’'un texte transposé en carte, composition, analyse critique
de document(s). Le programme se préte a des visites sur le terrain, a l'utilisation de supports
pédagogiques variés, a 'usage de l'outil numérique, ainsi qu’a l'intervention dans la classe
d’acteurs de la vie économique et publique.

Chaque année, le programme est structuré autour d’'un axe principal et propose d’étudier
quatre thémes. Les trois premiers thémes visent I'acquisition des connaissances et des
grilles d’analyse qui permettent de comprendre les lignes de force et les caractéristiques
majeures des objets étudiés. Le quatriéme est un théme conclusif qui applique 'ensemble
des savoirs et compétences acquis par I'étude des trois premiers thémes a I'étude d’'une aire
géographique (continent, région, pays). Il peut étre 'occasion de mener des débats, de
travailler a I'élaboration de croquis plus complexes...

Chaque théme est organisé en questions qui indiquent les axes principaux a aborder.
Hormis le theme conclusif, tous les thémes comprennent une question spécifique consacrée
a la France. Le professeur choisit 'ordre dans lequel les questions sont traitées au sein du
théme ; il peut également les combiner, a I'exception de celle sur la France.

Une démarche par étude de cas est recommandée. A cette fin une liste indicative et non
limitative d’études de cas est proposée pour chaque théme. La France peut également étre
'objet de I'étude de cas, mais cette étude de cas ne peut pas se substituer a la question
spécifiqgue consacrée a la France.

L'étude des questions repose sur des exemples précis dont le choix incombe au professeur,
afin d’illustrer et de faire comprendre les notions abordées et de mettre en ceuvre les grilles
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d’analyse proposées. Ce choix, tout comme celui des études de cas, doit permettre aux
éléves d’acquérir des connaissances et d’avoir des repéres spatiaux fondamentaux sur une
grande diversité de territoires dans le monde.

Un programme donnant des clés de lecture du monde contemporain et des repeéres
spatiaux fondamentaux

Le programme place les sociétés et les territoires au cceur de I'analyse, en prise directe avec
la réalité. Le monde dans lequel nous vivons a connu et connait des bouleversements
démographiques, économiques, environnementaux et politiques considérables qui ont
d'importantes conséquences territoriales. Au collége, les éléves ont acquis une
connaissance des grandes notions de géographie et de certains territoires ; ils ont développé
des compétences et méthodes d’analyse. Il s’agit donc, en s’appuyant sur ces acquis, de
leur permettre de prendre conscience des bouleversements et de leurs conséquences, de
les comprendre, de disposer de grilles d’analyse et de repéres spatiaux fondamentaux qu’ils
pourront mobiliser face a des territoires et des situations nouvelles.

Pour cela, le programme a abordé, en classe de seconde, les grands équilibres et défis d’un
monde en transition, et a étudié, en classe de premiére, les recompositions des espaces de
vie et de production liées a ces transitions. Les mutations territoriales et géopolitiques liées a
la mondialisation sont analysées en terminale. Trois processus sont au coeur des
programmes pour I'étude des acteurs et des territoires :

— la transition, qui prolonge I'étude du développement durable en insistant sur les
grandes mutations en cours et les défis qu'elles représentent pour les acteurs et les
sociéteés ;

— la recomposition, centrée sur I'étude des restructurations spatiales liées a ces
grandes mutations ;

— la mondialisation, envisagée comme une affirmation du monde comme espace et
échelle de référence, mais également comme un révélateur d'inégalités territoriales.

Etudier la France tout au long du lycée, en la replagant dans un contexte plus large,
pour que les futurs citoyens aient conscience des enjeux et de leurs possibilités
d’actions

L’attention particuliére qui est portée a la France métropolitaine et ultramarine justifie une
organisation spécifique des programmes. La France — Etat membre de I'Union européenne,
deuxiéme espace maritime mondial, présent sur tous les continents — est en effet concernée
par tous les enjeux abordés. Elle est, de ce fait, étudiée dans chacun des thémes abordés
au cours de la scolarité au lycée.

Cette mise en perspective permet aux lycéens d’acquérir les points de repéere essentiels et
d’appréhender les lignes de force du territoire francgais, de connaitre et de mieux comprendre
les enjeux de l'organisation et de 'aménagement du territoire national, quelle que soit
I'échelle considérée. L'étude de la France dans chaque théme favorise la consolidation
progressive des connaissances du territoire national, en les reliant aux thématiques
abordées a l'échelle mondiale. Ce raisonnement comparatif, dynamique et mené a
différentes échelles, est au coeur de la démarche géographique. Le chapitre conclusif de
terminale, consacré a la France, s’appuie sur I'ensemble des connaissances acquises
depuis la seconde. Dans cette perspective, un portfolio — regroupant les supports du travail
de I'éleve sur la France (fiches de cours, croquis, documents...) — peut étre constitué durant
les trois années du lycée.

L’étude de la France en classes de seconde, premiere et terminale est aussi I'occasion de
faire comprendre aux éléves que le territoire frangais est concerné par les transformations
étudiées et que cela touche leur vie quotidienne. Comme futurs citoyens, ils auront a agir
dans un monde et une France en mutation.
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Classe terminale: « Les territoires dans la mondialisation : entre
intégrations et rivalités » (48 heures)

La mondialisation est envisagée comme une intensification des liens et une hiérarchisation
croissante des territoires a [I'échelle mondiale. Aprés avoir abordé les principales
composantes et dynamiques spatiales du monde contemporain en classes de seconde et de
premiére, il s’agit, en classe terminale, d’étudier les conséquences, sur les territoires, du
processus de mondialisation — entre intégrations et rivalités — et d’analyser le jeu des
acteurs, cadre ou s’opére la fragilisation ou I'affirmation des puissances.

Un intérét accru est porté aux espaces stratégiques que sont les mers et les océans, ainsi
gu’aux rapports de force marqués par des concurrences et des coopérations territoriales qui
aboutissent a la recherche de gouvernances supranationales. Dans ce cadre, I'étude de
I'Union européenne (UE) invite a interroger, d’'une part, le fonctionnement, les atouts et les
fragilités d’'une organisation supranationale trés intégrée et, d’autre part, son positionnement
sur I'échiquier géopolitique mondial. L’étude de la France et de ses régions, dans le cadre de
I'Union européenne et dans le contexte de la mondialisation, vise a mobiliser les
connaissances, capacités et méthodes acquises au lycée, pour analyser les enjeux et les
effets des politiques d’'aménagement des territoires.

e Théme 1 - Mers et océans : au coeur de la mondialisation (13-15 heures)

Questions Commentaire

- Mers et océans : La maritimisation des économies et 'ouverture des échanges
vecteurs essentiels |internationaux conférent aux mers et aux océans un role
de la mondialisation. [fondamental tant pour la fourniture de ressources (halieutiques,

- Mers et océans : énergétiques, biochimiques...) que pour la circulation des hommes
entre appropriation, |€t les échanges matériels ou immatériels. L'importance des routes
protection et liberté  [et les itinéraires différent selon la nature des flux (de matieres
de circulation. premiéres, de produits intermédiaires, industriels, d’informations...).

Mais les territoires sont inégalement intégrés dans la mondialisation.

Les routes maritimes et les cables sous-marins, tout comme les
ports et les zones d’exploitation, restent concentrés sur quelques
axes principaux. D’'importants bouleversements s’opérent, ce qui
accroit les enjeux géostratégiques et les rivalités de puissance,
notamment autour des canaux et des détroits internationaux. La
mise en valeur et I'utilisation des mers et des océans relévent d’'une
logique ambivalente, entre liberté de circulation et volonté
d’appropriation, de valorisation et de protection. La délimitation des
zones économiques exclusives (ZEE) est aujourd’hui la principale
cause de tensions entre les Etats en raison des ressources
présentes dans ces zones et de la volonté de ces Etats de les
exploiter.

Etudes de cas possibles

- Le golfe Arabo-Persique : un espace au coeur des enjeux contemporains.
- La mer de Chine méridionale : concurrences territoriales, enjeux économiques et liberté de
circulation.

- L’'océan Indien : rivalités régionales et coopérations internationales.
- Le détroit de Malacca : un point de passage majeur et stratégique.
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Question spécifique
sur la France

La France : une
puissance maritime ?

Commentaire

La France (métropolitaine et ultramarine), du fait de ses
départements et territoires d’outre-mer, contréle la deuxiéme zone
économique exclusive (ZEE) mondiale et s’affirme encore comme
une puissance maritime malgré la perte de compétitivité de ses
ports. Les mers et océans demeurent, pour la France, des enjeux a
la fois économiques, environnementaux et géostratégiques.

e Théme 2 -Dynamiques territoriales, coopérations et tensions dans la
mondialisation (13-15 heures)

Questions

- Des territoires
inégalement
intégrés dans la
mondialisation.

- Coopérations,
tensions et
régulations aux
échelles mondiale,
régionale et locale.

Commentaire

La mondialisation contemporaine conduit a I'affirmation ou a la
réaffirmation de puissances et a I'’émergence de nouveaux acteurs.
Les territoires, quelle que soit I'échelle considérée (Etats, régions
infra- et supra-étatiques, métropoles...) ont inégalement acces a la
mondialisation.

La distance est encore un facteur contraignant, d’autant plus que des
protections et des barriéres sont mises en place, limitant les
échanges internationaux. La hiérarchie des centres de décision
mondiaux est en constante évolution. Parmi les plus grands centres
financiers, cinq sont aujourd’hui en Asie, trois en Europe (Londres,
Zurich et Francfort) et deux en Amérique du Nord.

Concernant les inégalités territoriales, I’'Union européenne a permis
un rattrapage considérable du sud de I'Europe par rapport au nord.
Les disparités inter-régionales se réduisent toutefois plus lentement.
Dans le reste du monde, de nombreux accords régionaux
économiques se sont réalisés (ASEAN, ALENA, MERCOSUR), mais
certains sont peu porteurs de développement.

Etudes de cas possibles

- Les iles de la Caraibe et des Antilles : entre intégration régionale et ouverture mondiale.

- La Russie, un pays dans la mondialisation : inégale intégration des territoires, tensions et
coopérations internationales.

- Les corridors de développement en Amérique latine : un outil d’'intégration et de

désenclavement.

- L’Asie du Sud-Est : inégalités d’intégration et enjeux de coopération.

Question spécifique
sur la France

La France : un
rayonnement
international
différencié et une
inégale attractivité
dans la mondialisation.

Commentaire

La France affirme sa place dans la mondialisation, d’'un point de vue
diplomatique, militaire, linguistique, culturel et économique. Elle entre
en rivalité avec les autres pays et cherche a consolider ses alliances.
La France maintient son influence a I'étranger via son réseau
diplomatique et éducatif, des organisations culturelles, scientifiques
et linguistiques (instituts francgais, Organisation internationale de la
francophonie, Louvre Abu Dhabi, lycées francgais a I'étranger...), mais
également a travers les implantations de filiales d’entreprises
francaises. Elle attire sur son territoire, plus particulierement a Paris
et dans les principales métropoles, des siéges d’organisations
internationales, des filiales d’entreprises étrangéres, des
manifestations sportives et culturelles aux retombées mondiales, des
touristes...
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e Théme 3 - L’Union européenne dans

la mondialisation: des dynamiques

complexes (12-14 heures)

Questions

- Des politiques
européennes entre
compétitivité et
cohésion des
territoires.

- L'Union européenne,
un espace plus ou
moins ouvert sur le
monde.

Commentaire

L’Union européenne présente une grande diversité de territoires,
tout en étant 'organisation régionale au degré d’intégration le plus
marqué au monde. L’UE est le premier pole commercial mondial.
Elle est cependant exposée a des défis et tensions externes et
internes (difficulté a établir une politique commune en matiére de
défense, d’'immigration, de fiscalité...), ce qui limite son affirmation
comme puissance sur la scéne mondiale.

Les politiques européennes de cohésion économique, sociale et
territoriale visent deux objectifs : d’'une part la réduction des
inégalités territoriales, d’autre part la valorisation des atouts des
territoires des Etats membres pour faire face & la concurrence
mondiale.

Etudes de cas possibles

- L’Allemagne : une puissance européenne aux territoires inégalement intégrés dans la

mondialisation.

- Les transports dans I'Union européenne : un outil d’ouverture, de cohésion et de

compétitivité.

- La politique agricole commune (PAC) : les effets territoriaux d’'une politique européenne.
- La cartographie d’une agglomération industrielle ou technologique en France.

Question spécifique sur
la France

La France : les
dynamiques différenciées
des territoires
transfrontaliers.

Commentaire

Les territoires transfrontaliers se caractérisent par des échanges
et des mobilités de part et d’autre de la frontiére. L’Union
européenne encourage les coopérations transfrontaliéres, en
assurant notamment la libre circulation et en instituant un cadre
réglementaire. Elle finance des projets et des équipements
transfrontaliers par des programmes spécifiques. Les territoires
transfrontaliers ont cependant des dynamiques différenciées.

e Théme conclusif —La France et ses régions dans I’'Union européenne et dans la
mondialisation : lignes de force et recompositions (6-8 heures)

Questions

- Les lignes de force du
territoire francais.

- Des recompositions
territoriales a toutes les
échelles, entre
attractivité,
concurrence et
inégalités.

Commentaire

L’étude de la France et de ses régions vise a interroger le role
des acteurs, a différentes échelles, dans I'intégration européenne
et mondiale, et les effets territoriaux différenciés de cette
intégration.

L’étude de la région du lycée permet de mobiliser les
connaissances acquises sur la France pour les appliquer a une
autre échelle d’analyse. Il s’agit d’envisager avec les éléves les
territoires de proximité et les divers aspects de leur attractivité.
Cette approche leur fournit des clés de lecture pour comprendre
leur territoire de proximité.

© Ministére de I'Education

nationale et de la Jeunesse > www.education.gouv.fr




LE BULLETIN
OFFICIEL

DE 'EDUCATION
NATIONALE

Notions et vocabulaire a maitriser a I'issue de la classe terminale (en complément des
notions et vocabulaires acquis en classes de seconde et de premiere qui seront remobilisés
tout comme les repéres spatiaux acquis) :

Mondialisation : notion transversale a 'ensemble des thémes.

Haute-mer, maritimisation, puissance, route maritime, zone économique exclusive
(ZEE).

Attractivité, intégration territoriale.

Agglomération industrielle, écosysteme (cluster).

Territoire transfrontalier.

Aménagement des territoires, collectivité territoriale, région.
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Annexe 2

Programme d’histoire-géographie de terminale technologique

Sommaire

Préambule
L’histoire et la géographie au lycée

Capacités travaillées et méthodes acquises en histoire et en géographie

Histoire
L’enseignement de I'histoire en cycle terminal technologique

Classe terminale : « Totalitarismes, guerres et démocratie : des années

1920 a nos jours »

Géographie
L’enseignement de la géographie au lycée

Classe terminale : « La mondialisation : une mise en relation inégale des

territoires »
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Préambule

L’histoire et la géographie au lycée
Des disciplines pour comprendre et agir

Par I'étude du passé et 'examen du présent, I'histoire et la géographie enseignées au lycée
transmettent aux €léves des connaissances précises et diverses sur un large empan historigue,
s’étendant de I'Antiquité a nos jours. Elles les aident a acquérir des repéres temporels et
spatiaux ; elles leur permettent de discerner I'évolution des sociétés, des cultures, des
politiques, les différentes phases de leur histoire ainsi que les actions et décisions des acteurs ;
elles les confrontent a l'altérité par la connaissance d’expériences humaines antérieures et de
territoires variés. Partant, elles leur donnent les moyens d’'une compréhension éclairée du
monde d’hier et d’aujourd’hui, qu’ils appréhendent ainsi de maniére plus distanciée et réfléchie.

Le monde dans lequel les lycéens entreront en tant qu’adultes et citoyens est traversé par des
dynamiques complémentaires, conflictuelles, voire contradictoires dont beaucoup sont les
conséquences de faits antérieurs, de longues ou bréves mutations. L’histoire et la géographie
permettent d’éclairer ces mouvements complexes et incitent les éléves a s’instruire de maniére
rigoureuse et, en développant une réflexion approfondie qui dépasse les évidences, les
préparent a opérer des choix raisonnés.

L’histoire et la géographie montrent aux éléves comment les choix des acteurs passés et
présents (individuels et collectifs), qu’ils soient en rupture ou en continuité avec des héritages,
influent sur 'ensemble de la société : elles éduquent ainsi a la liberté et a la responsabilité.

Des disciplines complémentaires

L’histoire et la géographie contribuent de maniére complémentaire a la formation intellectuelle
des éléves, a leur formation civique et a la construction d’'une culture commune. Aussi ces deux
disciplines disposent-elles du méme volume horaire annuel et du méme nombre de themes,
spécifiguement choisis pour atteindre ces finalités.

Assurer la continuité des apprentissages

A leur entrée au lycée, les éléves maitrisent des connaissances et des compétences acquises
au collége. Il s’agit de les consolider, de les étoffer et de les approfondir d’'une part en
introduisant des problématiques plus élaborées et, d’autre part, en renforcant la capacité de
réflexion et d’analyse, la curiosité, le questionnement pour développer 'autonomie des lycéens.

La classe de seconde conforte les acquis de la scolarité obligatoire, fondements d’'une culture
scolaire commune, tout en ouvrant sur le cycle terminal. Elle enrichit les connaissances
disciplinaires, consolide et développe la maitrise des capacités et méthodes.

Les classes de premiére et de terminale offrent 'accés a des problématiques plus ouvertes :
elles permettent ainsi de renforcer les capacités d’analyse et de jugement des éléves. L’objectif
est d’'aider ceux-ci a réussir les études supérieures qu’ils auront choisies et a devenir des
citoyens informés et actifs, sachant faire preuve d’esprit critique.
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Capacités travaillées et méthodes acquises en histoire et en géographie

A Tlissue du lycée, les éléves doivent étre capables de maitriser des connaissances
fondamentales diverses, de se confronter a des sources, d’analyser des documents, de prendre
des notes ainsi que de mener un travail personnel. Pour cela, 'enseignement associé des
temps dédiés : traiter de l'information, de prendre des notes ainsi que de mener un travail
autonome. Pour cela 'enseignement associe des moments :
— de transmission des connaissances par les professeurs et d’écoute active de la part des
éleves ;
— détude de sources, d’analyse approfondie et critique de documents variés (cartes,
textes, iconographie, vidéos...) et a la réalisation de croquis.

Le programme développe des connaissances et construit des capacités et méthodes
spécifiques, qui complétent les savoirs acquis dans les autres disciplines du tronc commun
(notamment I'enseignement moral et civique).

Cet enseignement contribue au développement des compétences orales a travers notamment
la pratique de l'argumentation. Celle-ci conduit a préciser sa pensée et a expliciter son
raisonnement de maniére a convaincre.

Dans la continuité des compétences travaillées en histoire et en géographie au college, les
capacités et méthodes figurant ci-dessous doivent étre tout particulierement travaillées au
lycée. Leur apprentissage, organisé de maniére progressive, est indissociable de I'acquisition
des connaissances.

Maitriser et utiliser des repéres chronologiques et spatiaux

Connaitre et se repérer - Identifier et nommer les périodes historiques, les continuités et
ruptures chronologiques.

- Identifier et expliciter les dates et acteurs des grands
événements.

- Nommer et localiser les grands repéres géographiques ainsi
gue les principaux processus et phénomeénes étudiés.

- Utiliser I'échelle appropriée pour étudier un phénoméne.

Contextualiser - Mettre un événement ou une figure en perspective.

- Mettre en ceuvre le changement d’échelles, ou I'analyse a
différentes échelles (multiscalaire), en géographie.

- ldentifier les contraintes et les ressources, d’'un contexte
historique ou d’une situation géographique.

- Mettre en relation des faits ou événements de natures, de
périodes, de localisations différentes.

- Confronter le savoir acquis en histoire et en géographie avec
ce qui est entendu, lu et vécu.
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S’approprier les exigences, les notions et les outils de la démarche historique et de la

démarche géographique

Employer les notions et - Employer les notions et le lexique acquis en histoire et en

exploiter les outils géographie a bon escient.

spécifiques aux disciplines | - Transposer un texte en croquis.

- Réaliser des productions graphiques et cartographiques dans
le cadre d’'une analyse.

- Savoir lire, comprendre et critiquer une carte, un croquis, un
document iconographique, une série statistique...

Conduire une démarche - S’approprier un questionnement historique et géographique.
historique ou - Construire et vérifier des hypothéses sur une situation
géographique et la justifier | historique ou géographique.

- Justifier des choix, une interprétation, une production.

Construire une - Procéder a I'analyse critique d’'un document selon une
argumentation historique approche historique ou géographique.
ou géographique - Utiliser une approche historique ou géographique pour mener
une analyse ou construire une argumentation.
Utiliser les outils - Utiliser les outils numériques pour produire des cartes, des
numériques graphigues, des présentations.
- ldentifier et évaluer les ressources pertinentes en histoire-
géographie.
Histoire

L’enseignement de I'histoire en cycle terminal technologique
Finalités
L’enseignement de I'histoire a pour visées :

— la construction d’'une réflexion sur le temps : outre I'acquisition de grands repéres,
I'éleve doit comprendre ce qu’est un événement, une permanence, une continuité, une
rupture, une mutation, une évolution pour saisir la maniére dont des sociétés se
transforment dans le temps ;

— le développement d'une réflexion sur les sources: I'éleve apprend comment la
connaissance du passé est construite a partir de traces, d’archives et de témoignages,
et affine ainsi son esprit critique ;

— linitiation au raisonnement historique : I'éléve apprend a évaluer les ressources et les
contraintes d’'un événement, d’'un contexte humain, temporel ou spatial, a comprendre
les interrogations et les choix des acteurs individuels et collectifs, a appréhender les
conséquences de leurs actions a court, moyen et long terme ;

— le développement d’'une aptitude a replacer les actions humaines et les faits dans leur
contexte et dans leur époque ;

— la prise de conscience par I'éléve de son appartenance a l'histoire de la nation, de
'Europe et du monde, ainsi que des valeurs, des connaissances et des repéres qui
nourrissent son engagement et contribuent au développement de sa responsabilité et de
sa formation civique ;

— lacquisition d’un recul par rapport au présent et au monde d’aujourd’hui qui éclaire cet
engagement ;
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— le développement de la culture générale des éléves.

Un programme chronologique et structurant

L’organisation des contenus du programme est chronologique ; I'exigence de cohérence
requiert des choix qui forment autant de points d’appui a la construction d’'une vision large de
I'histoire, de ses lieux et de ses acteurs, et permettent, dans la continuité des programmes de la
scolarité obligatoire, différentes approches.

Le programme de la classe de seconde, intitulé « Grandes étapes de la formation du monde
moderne », revient sur des périodes abordées a I'école primaire et au collége. Il couvre un
temps long qui permet d'initier les éléves a une réflexion sur la notion de période historique et
de leur donner des reperes chronologiques. Il approfondit également la connaissance de
I'époque moderne et de ses mutations profondes.

L’étude de la Révolution frangaise ouvre le programme de premiére, lequel méne les éléves
aux lendemains de la Premiére Guerre mondiale. Le fil directeur est I'évolution politique et
sociale de la France au cours du long XIX® siécle qui s’étend de 1789 a la Grande Guerre alors
que I'Europe est dominée par les monarchies et les Empires multinationaux, mais bouleversée
par des valeurs et des expériences politiques en partie héritées de la Révolution francaise.

Le programme de la classe terminale élargit la dimension internationale. A partir de la crise des
années 1930, il interroge le jeu des puissances et I'évolution des sociétés jusqu’a nos jours.

En premiere et terminale en voie technologique, des thémes associant le récit
historique et des sujets d’étude

Chaque théme comprend une guestion obligatoire : le programme propose des axes pour la
traiter. La parole du professeur joue un role essentiel : elle garantit la cohérence, dégage les
évolutions d’ensemble et les moments-charniéres, met en place le contexte général de la
période.

La question s’articule avec les notions indiquées qui sont un élément explicite et évaluable du
programme. Deux sujets d’étude sont proposés. Le professeur choisit, en fonction de la
problématique qu’il a déterminée ainsi que des appétences des éléves, celui qui lui semble le
plus approprié pour étudier des notions et acquérir des connaissances relatives a la question
obligatoire. Ces sujets d’étude permettent également d’initier les éléves au raisonnement
historique, en inventoriant les contraintes et ressources des situations et des contextes en les
amenant a saisir au plus prés les situations, les contextes et le jeu des acteurs individuels et
collectifs. Le professeur est maitre de leur degré d’approfondissement, qui peut aller jusqu’a
des travaux de recherche documentaire, individuels ou collectifs, et a des restitutions orales et
écrites. Les sujets d’étude choisis peuvent étre filés au fur et a mesure que la question
obligatoire est traitée ou encore travaillés de maniére continue, avant ou aprées la question
obligatoire. lls sont le support, en relation avec la question obligatoire, d’une partie des
épreuves communes du contréle continu.

Classe terminale : « Totalitarismes, guerres et démocratie : des annees
1920 a nos jours » (24 heures)

Ce programme vise a montrer comment le monde a été profondément remodelé en moins d’un
siécle par les relations entre les puissances et I'affrontement des modeles politiques.

Dans l'entre-deux-guerres, la montée des totalitarismes déstabilise les démocraties. Le
déchainement de violence de la Seconde Guerre mondiale aboutit a I'équilibre conflictuel d’un
monde devenu bipolaire, alors méme qu’éclatent et disparaissent les empires coloniaux. La
guerre froide met face a face deux modeéles politiques et deux grandes puissances qui, tout en
évitant I'affrontement direct, suscitent et entretiennent de nombreux conflits armés régionaux.
Depuis les années 1990, conflits et coopérations se développent et s’entrecroisent aux échelles
mondiale, européenne et nationale.
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Apres la Seconde Guerre mondiale, la France reconstruit son régime républicain. Elle est
cependant confrontée a de nombreux défis: le redressement de son économie, la guerre
d’Algérie, la reconstitution de sa puissance dans le cadre de la construction européenne, et les
transformations de la société qui engendrent une évolution de ses institutions.

e Théme 1 - Totalitarismes et Seconde Guerre mondiale (8-9 heures)

Notions

Notions de premiére |Mise en ceuvre
a réactiver

Question obligatoire (A)
et sujets d’étude (B)

A — L’affirmation des Totalitarisme. Ce theme vise a mettre en évidence les
totalitarismes et la Génocide. caractéristiques des régimes totalitaires et
guerre Crime contre leurs effets ainsi que I'étendue et la violence
du conflit mondial, a analyser le processus
menant au génocide des Juifs d’Europe et a
comprendre, pour la France, toutes les
conséquences de la défaite de 1940.

On peut mettre en avant :

- les totalitarismes : le cas de TURSS ; le
cas de I'Allemagne (idéologies,
violences et résistances) ;

- les protagonistes et principaux théatres
d’opération de la Seconde Guerre
mondiale, a I'échelle européenne et
mondiale ;

- les crimes de guerre, violences et crimes
de masse, les génocides des Juifs et
des Tsiganes ;

- la France dans la guerre : le régime de
Vichy, 'occupation, la collaboration, la
Résistance ;

- les bases d’un nouvel ordre international
(création de 'ONU, procés de
Nuremberg et de Tokyo).

’humanité.
Collaboration.
Résistance.

B — Un sujet d’étude au

choix :

- La Guerre Ce sujet d’étude montre comment I'évolution
d’anéantissement a de la guerre a I'Est accélére la mise en
I'Est et le génocide des ceuvre du génocide des Juifs et en modifie
Juifs. les formes.

- De Gaulle et la France Ce sujet d’étude permet de comprendre, a

libre. partir d’'une réflexion sur le réle de Charles
de Gaulle, I'action de la France libre et de la
Résistance.
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e Théme 2 - Du monde bipolaire au monde multipolaire (5-7 heures)

Question obligatoire (A)
et sujets d’étude (B)

Notions

Mise en ceuvre

A —Le monde de 1945 a
nos jours

Guerre froide.
Monde bipolaire.
Décolonisation.
Monde multipolaire.

Construction
européenne.

Ce theme vise a montrer les dynamiques
géopolitiques qui sous-tendent I'évolution du
monde de 1945 a nos jours, depuis la
bipolarisation de la guerre froide jusqu’au
monde multipolaire marqué par de nouvelles
formes de conflits.

On peut mettre en avant :

- la guerre froide, ses enjeux et
I'effondrement du bloc soviétique
(1947-1991) ;

- le processus de décolonisation et
'émergence du tiers monde ;

- les relations entre les puissances apres
1991 et les nouvelles formes de conflits ;

- le projet européen et les étapes de sa
réalisation.

B — Un sujet d’étude au
choix :

- De Youri Gagarine a la
guerre des étoiles.

- Le 11 septembre 2001.

Ce sujet d’étude permet d’aborder la
compétition scientifique et technologique
pendant la guerre froide, ainsi que les
enjeux symboliques et militaires de la
conquéte spatiale.

Ce sujet d’étude vise a saisir 'événement et
ses multiples conséquences. Il permet
d’appréhender la question du terrorisme et
de son rble dans I'évolution de la situation
internationale.
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Théme 3 - La France de 1945 a nos jours : une démocratie (7-8 heures)

Question obligatoire (A)
et sujets d’étude (B)

Notions
Notions de premiére

a réactiver

Mise en ceuvre

A — La France depuis
1945: politique et sociéte

Régime politique.
Démocratie.
Républigue.
Institutions.
Décolonisation.
Immigration.
Puissance.
Parité.

Cette question montre I'évolution de la place
de la France dans le monde et en Europe
depuis 1945. Sont aussi étudiées les
transformations institutionnelles qui
marquent la démocratie francaise en lien
avec les évolutions du modele républicain,
alors que la société connait de profondes
mutations.

On peut mettre en avant :

- les réformes politiques et sociales du
Gouvernement provisoire de la
République francaise ;

- lafin de 'empire colonial frangais ;

- la Cinquiéme République et ses
principales réformes institutionnelles ;

- les transformations de la société :
démographie, immigration, place des
femmes, évolution du Code civil pour de
nouveaux droits des personnes (autorité
parentale, évolution du mariage...) ;

- I'évolution de la puissance
frangaise (échelle européenne et
mondiale).

B — Un sujet d’étude au
choix :

La guerre d’Algérie.

L’évolution de la place
et des droits des
femmes dans la société
francaise.

Ce sujet d’étude permet d’évoquer les
différentes dimensions de la guerre
d’Algérie : la spécificité du statut de 'Algérie,
les différents mouvements indépendantistes,
la mobilisation des appelés du contingent,
les attentats, la torture, les accords d’Evian,
les conséquences politiques et humaines de
cette guerre, pendant et apres le conflit, en
Algérie et en France.

Ce sujet d’étude porte sur I'évolution de la
société et des moeurs, et sur les combats et
les changements des mentalités qui ont
permis aux femmes, depuis 1944, d’accéder
a une égalité de droits avec les hommes
entérinée par une évolution du droit positif
(Constitution, Code civil...).
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Géographie

L’enseignement de la géographie au lycée

Finalités
La géographie vise & comprendre comment les individus et les sociétés organisent leur espace,
s’y développent, le transforment. La géographie répond a des questions — telles que : Ou ?
Quels acteurs ? Comment ? Pourquoi ici et pas ailleurs ? — pour décrire et expliquer le

fonctionnement des territoires a différentes échelles. Elle met en évidence les interactions entre
les sociétés et leurs environnements.

Pour rendre compte de ce fonctionnement, la géographie s’appuie notamment sur des cartes et
vise les finalités suivantes :

— mobiliser, pour comprendre 'organisation des territoires, les notions géographiques en
insistant sur les enjeux et sur les relations entre acteurs ;

— adopter une approche multiscalaire (a différentes échelles) qui rend visibles, d’'une part,
le fait qu'un méme phénomeéne peut se traduire différemment selon I'échelle envisagée
et, d’autre part, les interactions entre les territoires a différentes échelles ;

— effectuer des comparaisons entre les territoires, ce qui permet d’identifier les
ressemblances et les spécificités de chacun ;

— mettre en évidence, en ayant recours a une approche systémique, les interactions entre
acteurs ainsi qu’entre les acteurs, leurs territoires et leurs environnements ;

— développer I'analyse critique des documents, I'observation du jeu des acteurs, le contact
avec le terrain ;

— assurer lacquisition de repéres spatiaux aux échelles frangaise, européenne et
mondiale.

Organisation des niveaux du lycée

Chaque année est l'occasion de mettre en ceuvre les méthodes et l'apprentissage des
exercices de géographie en ménageant une progressivité sur les trois niveaux du lycée :
réalisation d’un croquis a partir d’'un texte transposé en carte, composition, analyse critique de
document(s). Le programme se préte a des visites sur le terrain, a l'utilisation de supports
pédagogiques variés, a l'usage de l'outil numérique, ainsi qu’a l'intervention dans la classe
d’acteurs de la vie économique et publique.

En classe terminale, le programme est structuré autour d’un axe principal et propose d’étudier
trois thémes. Les deux premiers thémes visent I'acquisition des connaissances et des grilles
d’analyse qui permettent de comprendre les lignes de force et les caractéristiques majeures des
objets étudiés. Le troisieme est un théme conclusif qui applique I'ensemble des savoirs et
compeétences acquis par I'étude des trois premiers théemes a I'étude de la France.

Chaque théme est organisé autour d’'une question obligatoire (A) et d’'un sujet d’étude au choix
(B) parmi deux proposés. La question obligatoire (A) constitue le développement général du
theme, dont le contenu est précisé par les commentaires. L’enseignement repose toujours sur
des exemples précis afin d’illustrer et de comprendre les notions abordées et de mettre en
ceuvre les grilles d’analyse proposées. |l s’agit de donner aux éléves des connaissances et des
repéres spatiaux fondamentaux sur une diversité de territoires dans le monde. Leur choix est
laissé au professeur. La question s’articule avec les notions indiquées qui sont un élément
explicite et évaluable du programme. Le sujet d’étude (B) ouvre une possibilité de choix de
contenu et d’itinéraire pédagogique. Il est forcément articulé avec la question obligatoire mais
peut étre étudié avant ou apres celle-ci selon la démarche privilégiée par le professeur. Dans
tous les cas, il permet de mettre en ceuvre un changement d’échelle (approche multiscalaire).
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Un programme donnant des clés de lecture du monde contemporain et des repéres
spatiaux fondamentaux

Le programme place les sociétés et les territoires au coeur de I'analyse, en prise directe avec la
réalitt. Le monde dans lequel nous vivons a connu et connait des bouleversements
démographiques, économiques, environnementaux et politiques considérables qui ont
d’'importantes conséquences territoriales. Au college, les éléves ont acquis une connaissance
des grandes notions de géographie et de certains territoires; ils ont développé des
compétences et méthodes d’analyse. Il s’agit donc, en s’appuyant sur ces acquis, de leur
permettre de prendre conscience des bouleversements et de leurs conséquences, de les
comprendre, de disposer de grilles d’analyse et de repéres spatiaux fondamentaux qu’ils
pourront mobiliser face a des territoires et des situations nouvelles.

Pour cela, le programme a abordé, en classe de seconde, les grands équilibres et défis d’un
monde en transition. La classe de premiére étudie les recompositions des espaces de vie et de
production liées a ces transitions alors que les mutations territoriales et géopolitiques liées a la
mondialisation sont analysées en terminale. Trois processus sont au coeur des programmes
pour I'étude des acteurs et des territoires :

— la transition, qui prolonge ['étude du développement durable en insistant sur les
grandes mutations en cours et les défis qu'elles représentent pour les acteurs et les
SOCIétés ;

— la recomposition, centrée sur I'étude des restructurations spatiales liées a ces grandes
mutations ;

— la mondialisation, envisagée comme une affirmation du monde comme espace et
échelle de référence, mais également comme un révélateur d'inégalités territoriales.

Etudier la France tout au long du lycée, en la replacant dans un contexte plus large,
pour que les futurs citoyens aient conscience des enjeux et de leurs possibilités
d’actions

L’enseignement de la géographie au lycée a pour but de comprendre le fonctionnement du
monde contemporain en analysant les interactions entre les sociétés et leurs territoires. Ces
relations sont étudiées dans différentes parties du monde et a travers le jeu des échelles. Une
attention particuliére est portée a la France — métropolitaine et ultra-marine — et a I'Union
européenne. Ceci conduit & une organisation spécifique des programmes. La France — Etat
membre de I'Union européenne, deuxieme espace maritime mondial, présent sur tous les
continents — est concernée par tous les enjeux abordés dans le programme. La France et
I'Union européenne sont de ce fait au coeur des sujets d’étude au choix alors que la question
obligatoire est I'occasion de donner des connaissances et des repéres spatiaux sur 'ensemble
du monde.

Classe terminale : « La mondialisation : une mise en relation inégale des
territoires » (24 heures)

La mondialisation est envisagée comme une intensification des liens et une hiérarchisation
croissante des territoires a I'’échelle mondiale. Aprés avoir abordé les principales composantes
et dynamiques spatiales du monde contemporain en classes de seconde et de premiére, il
s’agit, en classe terminale, d’'identifier les grandes logiques territoriales et les jeux des acteurs
qui lui sont associés.
Dans cette perspective, trois aspects principaux sont retenus :

— I'intérét croissant pour les espaces stratégiques que sont les mers et les océans ;

— linégale intégration des territoires dans la mondialisation ;

— linscription différenciée d'un territoire précis — la France, territoire de [I'Union
européenne — dans la mondialisation.
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e Théme 1 - Mers et océans : au cceur de la mondialisation (7-9 heures)

Question obligatoire (A)

et sujets d’étude (B) Notions

Commentaire

Canaux et détroits
internationaux.

Maritimisation.
Mondialisation.

Route maritime.

A — Mers et océans :
vecteurs essentiels de la
mondialisation

La maritimisation des économies et
I'ouverture des échanges internationaux
conférent aux mers et aux océans un role
fondamental tant pour la fourniture de
ressources (halieutiques, énergétiques,
biochimiques...) que pour la circulation des
hommes et les échanges matériels ou
immatériels.

L’importance des routes et les itinéraires
différent selon la nature des échanges (de
matiéres premiéres, de produits
intermédiaires, industriels, d’informations...).
Mais les territoires sont inégalement intégrés
dans la mondialisation.

Les routes maritimes et les cables sous-
marins, tout comme les ports et les zones
d’exploitation, restent concentrés, mais
d’'importants bouleversements s’opérent, ce
qui accroit les enjeux géostratégiques,
notamment autour des canaux et des détroits
internationaux.

B — Un sujet d’étude au
choix :

- Les réseaux de cables
sous-marins : des
infrastructures
essentielles de la
mondialisation.

- Le détroit de Malacca :
un point de passage
majeur et stratégique.

Les cébles sous-marins sont essentiels a la
mondialisation : ils assurent plus de 95% des
communications intercontinentales (Internet,
téléphonie), qu’il s’agisse d’informations
journalistiques, politiques, diplomatiques ou
financiéres, d’'images et de vidéos, de
communications téléphoniques... Leur
concentration rend certains espaces
particulierement stratégiques et vulnérables
(notamment au contact entre la mer et la
terre : les points d’atterrage), tout en reflétant
'inégale insertion dans la mondialisation.

Prés du tiers du commerce mondial passe par
le détroit de Malacca. Plusieurs grands ports
mondiaux bordent ce passage stratégique de
plus en plus saturé. La présence d’une
activité de piraterie motive des coopérations
entre Etats riverains et puissances maritimes
extérieures afin de sécuriser les itinéraires
maritimes. Ce détroit voit des stratégies
d’influence rivales se confronter au contact de
la mer de Chine méridionale et de I'océan
Indien.
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Theéme 2 — Des territoires inégalement intégrés dans la mondialisation, en fonction
des décisions publiques et des stratégies des entreprises (7-9 heures)

Question obligatoire (A)
et sujets d’étude (B)

Notions
Notions de

premiére a
réactiver

Commentaire

A — Dynamiques
territoriales contrastées
au sein de la
mondialisation

Centre de décision.

Hub logistique
aéroportuaire.
Métropole.

Plateforme multi-
modale.

Les territoires, quelle que soit 'échelle
considérée (Etats, régions infra- et supra-
étatiques, métropoles...), ont inégalement
acces a la mondialisation. La distance est
encore un facteur contraignant, d’autant plus
gue des protections et des barrieres sont
mises en place, limitant les échanges
internationaux. La hiérarchie des centres de
décision mondiaux est en constante
évolution.

B — Un sujet d’étude au
choix :

New York, un centre
de la mondialisation.
L’aéroport de Paris-
Roissy-Charles de
Gaulle, un hub au
ceeur des échanges
européens en
concurrence avec de
nombreux grands
aéroports mondiaux.

Métropole de rang mondial, New York abrite
des fonctions de commandement qui en font
un lieu majeur de la mondialisation. Elle
concentre des activités économiques et
financiéres supérieures. En accueillant le
siége de 'ONU, elle incarne un lieu du
pouvoir politique et de la gouvernance
mondiale. Elle est aussi un centre culturel de
rang mondial.

Les politiques d’ouverture a la concurrence
des transports aériens ont conduit a la
formation d’un paysage aérien polarisé. Une
plus grande compétitivité entre les
transporteurs et la déréglementation ont
modifié 'organisation du trafic et suscité un
nouveau modele : les grandes compagnies
concentrent leurs dessertes sur un péle
unique (Paris-Roissy-CDG pour Air France,
Londres-Heathrow pour British Airways,
etc.).

L’'aéroport de Paris-Roissy-CDG constitue,
avec Londres, Francfort, Amsterdam et
Leipzig, une des plus importantes places
aéroportuaires de fret en Europe avec une
plateforme multimodale. Il est relié a la
région parisienne grace a un large réseau de
communication autoroutier mais aussi
ferroviaire : le réseau autour de la gare TGV
met en relation I'aéroport avec le nord du
pays et de 'Europe ainsi qu'avec les grandes
villes de I'ouest et du sud.
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e Théme 3 - La France et ses

régions dans I’'Union européenne et dans la

mondialisation : lignes de force et recompositions (7-9 heures)

Question obligatoire (A)

et sujets d’étude (B) Notions Commentaire

A - Les lieux de Rayonnement. La France affirme sa place dans la
influence frangaise Influence. mondialisation d’'un point de vue

dans la mondialisation | attractivité. diplomatique, militaire, linguistique, culturel

et économique. Elle entre en rivalité avec les
autres pays et cherche a consolider ses
alliances. Son influence est renforcée par
son appartenance a I'Union européenne.

La France maintient son influence a
I'étranger via son réseau diplomatique et
éducatif, des organisations culturelles,
scientifiques et linguistiques (instituts
francais, Louvre Abu Dhabi, lycées francais a
I'étranger...), mais également a travers les
implantations de filiales d’entreprises
francaises. Elle attire sur son territoire, plus
particuliéerement a Paris et dans les
principales métropoles, des siéges
d’organisations internationales, des filiales
d’entreprises étrangéres, des manifestations
sportives et culturelles aux retombées
mondiales, des touristes...

B — Un sujet d’étude au
choix :

- Le centre spatial
guyanais (Kourou) :
coopérer pour
s’affirmer a I'échelle
mondiale.

- Disneyland Paris : un
marqueur de
l'intégration de la
France dans la
mondialisation.

Le site de Kourou, a proximité de I'équateur,
offre une localisation optimale pour une base
de lancement spatial. Moteur économique de
la Guyane, le centre spatial guyanais est une
vitrine de la coopération européenne et
internationale dans le domaine aérospatial
(lanceurs européen, russe...).

Les acteurs publics et privés, ainsi que les
divers programmes de coopération,
contribuent au succés du centre spatial
guyanais, au rayonnement de la France et
de I'Union européenne dans le monde.

Le complexe Disneyland Paris témoigne du
positionnement attractif de la France dans
I'espace européen et dans la mondialisation.
Filiale de Walt Disney Company, il accueille
des millions de visiteurs chaque année, issus
pour une part considérable de I'Union
européenne (France comprise). Disneyland
Paris bénéficie de la renommée
internationale de la France et de Paris ; il la
renforce en retour. Les politiques
d’aménagement menées par les acteurs
privés et publics permettent, entre autres, de
multiplier les infrastructures et les moyens
d’acces au site.
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Programme de I'enseignement de mathématiques de la classe terminale

de la voie technologique

NOR : MENE1921242A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de 'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme de I'enseignement de mathématiques de la classe terminale de la voie technologique est fixé
conformément a I'annexe du présent arrété.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe

=B Programme de mathématiques de terminale technologique
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Annexe

Programme de mathématiques de terminale technologique

Sommaire

Préambule
Intentions majeures
Lignes directrices pour I'enseignement

Organisation du programme

Programme

Vocabulaire ensembliste et logique

Algorithmigue et programmation (sauf série STD2A)
Activités géométriques (uniguement pour la série STD2A)
Automatismes

Analyse

Statistique et probabilités

Thémes d’étude
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Préambule

Intentions majeures

Le programme de mathématiques commun a tous les éléves des classes terminales de la
voie technologique est congu avec les intentions suivantes :

— permettre a chaque éléve de consolider et d’élargir ses connaissances et
compétences mathématiques afin de poursuivre [l'acquisition d’une culture
mathématique nécessaire pour évoluer dans un environnement numérique ou les
données et les graphiques sont omniprésents ;

— développer une image positive des mathématiques et permettre a chaque éleve de
faire I'expérience personnelle des démarches qui leur sont propres afin d’en
appréhender la pertinence et I'efficacité ;

— assurer les bases mathématiques nécessaires aux autres disciplines enseignées et
développer des aptitudes intellectuelles indispensables a la réussite d’études
supérieures ; pour cela, les notions figurant au programme ont été retenues soit
parce qu’elles offrent des occasions de convoquer le raisonnement et d’accéder a
I'abstraction, soit parce que leur bonne utilisation a un niveau supérieur sera facilitée
par une présentation anticipée dés la classe terminale ;

— prendre en compte les spécificités des séries tertiaires, industrielles et artistiques et
leurs finalités différentes.

Lignes directrices pour I'enseignement

e Attitudes développées

L’enseignement des mathématiques participe a la formation générale des éléves en
contribuant au développement d’attitudes propices a la poursuite d’études. Parmi elles,
peuvent notamment étre mentionnés : la persévérance dans la recherche d’une solution,
I'esprit critique, 'engagement réfléchi dans un débat, le souci d’argumenter sa pensée par un
raisonnement logique, la qualité d’expression écrite et orale, I'esprit de collaboration dans un
travail d’équipe.

Développées par la résolution d’exercices et de probléemes, individuellement ou en groupe,
mais aussi par I'organisation de réflexions et d’échanges scientifiques, ces attitudes seront
particulierement utiles pour I'épreuve orale terminale du baccalauréat et, au-dela, pour la
formation individuelle dans ses dimensions personnelle, professionnelle et civique.

e Développement des six compétences mathématiques et de [I'aptitude a
I’abstraction
L'activité mathématique contribue a développer les six compétences mentionnées ci-
dessous :
— chercher, expérimenter, émettre des conjectures ;
— modéliser, réaliser des simulations numériques d’'un modéle, valider ou invalider un
modele ;
— représenter, choisir un cadre (numérique, algébrique, géométrique...), changer de
registre (algébrique, graphique...) ;
— raisonner, démontrer, trouver des résultats partiels et les mettre en perspective ;
— calculer, appliquer des techniques et mettre en ceuvre des algorithmes ;
— communiquer un résultat par oral ou par écrit, expliquer une démarche.
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Ces compétences sont plus ou moins mobilisées selon les activités proposées aux éléves et
il convient de diversifier les situations afin de les développer toutes. Au-dela de ces
compétences disciplinaires, 'enseignement des mathématiques contribue a développer des
aptitudes transversales, notamment l'abstraction, qui sont essentielles pour la poursuite
d’études supérieures.

e Diversité de I’activité mathématique

La mise en ceuvre du programme permet aux éléves d’acquérir des connaissances, des
méthodes et des démarches spécifiques. En lien avec les contenus étudiés, elles sont
mobilisées et articulées les unes aux autres dans des activités riches et variées ou le sens
des concepts et les techniques liées a leur application sont régulierement mis en relation,
chacun venant éclairer et consolider I'autre. La diversité des activités concerne aussi bien les
contextes (internes aux mathématiques ou liés a des situations issues de la vie quotidienne
ou d’autres disciplines) que les types de taches proposées: « questions flash » pour
favoriser I'acquisition d’automatismes, exercices d’application et d’entrainement pour
stabiliser et consolider les connaissances, exercices et probléemes favorisant les prises
d’initiatives, débats a l'oral et mises au point collectives d’une solution, productions d’écrits
individuels ou collectifs...

Les modalités d’évaluation prennent également des formes variées, en adéquation avec les
objectifs poursuivis. L’aptitude a mobiliser I'outil informatique dans le cadre de la résolution
de problémes doit tout particulierement étre évaluée.

Le passage a l'abstraction mathématique peut présenter des difficultés pour certains éléves.
Il importe donc de veiller au caractere progressif et actif des apprentissages. Les nouveaux
concepts gagnent a étre introduits par un questionnement ou un probléme qui conduit & des
conjectures et donne sens a leur formalisation abstraite. Le recours a des logiciels de calcul,
de géométrie dynamique ou la pratique de la programmation facilitent cette approche
inductive. Pour assurer la stabilité et la pérennité des apprentissages, les concepts sont
ensuite mis en ceuvre dans des exercices et des problemes qui permettent de les consolider
et d’en montrer la portée.

Au-dela du cours de mathématiques, I'éléve consolide sa compréhension des notions
enseignées en les mobilisant dans des situations issues des autres disciplines de sa filiére.
Le professeur de mathématiques est invité a travailler avec les professeurs des disciplines
concernées pour identifier des situations propices a la contextualisation de son
enseignement et pour harmoniser les notations et le vocabulaire. Cela favorise les
articulations, facilite les transferts et renforce ainsi les acquis des éleves.

Le professeur veille a montrer que les mathématiques sont vivantes et en perpétuelle
évolution, qu’elles s’inscrivent dans un cadre historique mais aussi dans la société actuelle. Il
s’agit par exemple :

— d’insérer des éléments d’histoire des mathématiques, des sciences et des
techniques, en classe de mathématiques ;

— de présenter des faits d’actualité liés aux mathématiques (médaille Fields, évocation
de mathématiciennes et mathématiciens contemporains, présentation vulgarisée de
découvertes importantes...) ;

— de faire connaitre des métiers et des études supérieures ou les mathématiques sont
utilisées, en veillant a déconstruire les stéréotypes de genre.

e Activités algorithmiques et numériques

Le développement d'un mode de pensée numérique est aujourd’hui constitutif de la
formation mathématique. Il ne s’agit plus seulement d'utiliser des outils numériques
(calculatrices, logiciels de géométrie...) pour I'enseignement mais d’intégrer a
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'enseignement des mathématiques une composante informatique qui recouvre
I'algorithmique, la programmation et la pratique du tableur.

Cette dimension s’inscrit de maniere transversale dans le cours de mathématiques et repose
sur la connaissance d’un nombre limité d’éléments de syntaxe et de fonctions spécifiques a
l'outil utilisé (langage Python, tableur). Cela suppose, d’une part, un enseignement explicite
par le professeur, d’autre part, une pratique effective et réguliére des éléves.

Tout au long du cycle terminal, les éléves sont amenés a :
— écrire une fonction simple en langage Python ;
— interpréter un algorithme donné ;
— compléter, améliorer ou corriger un programme informatique ;
— traduire un algorithme en langage naturel ou en langage Python ;
— décomposer un programme en fonctions ;
— organiser une feuille de calcul.

Parallelement, [l'utilisation de logiciels pédagogiques, notamment ceux de géométrie
dynamique, enrichit le cours de mathématiques d’illustrations ou de simulations propices a
I'appropriation des concepts.

e Reésolution de problemes et automatismes

La résolution de problémes est centrale dans I'activité mathématique car elle offre un cadre
privilégié pour travailler, mobiliser et combiner les six compétences mathématiques tout en
développant des aptitudes transversales. Toutefois, pour résoudre des problémes, il faut étre
en capacité de prendre des initiatives, d'imaginer des pistes de solution et de s’y engager
sans s’égarer. Pour cela, on procéde souvent par analogie, en rattachant une situation
particuliere a une classe plus générale de problémes ou en adaptant une méthode connue a
la situation étudiée. La disponibilité d'esprit nécessaire a ces étapes essentielles suppose
des connaissances, des procédures et des stratégies immédiatement mobilisables, c’est-a-
dire automatisées. L’acquisition de ces automatismes est favorisée par la mise en place,
dans la durée et sous la conduite du professeur, d’activités rituelles. Il ne s’agit pas de
réduire les mathématiques a des activités répétitives, mais de permettre un ancrage solide
des fondamentaux, afin de pouvoir les mobiliser en situation de résolution de problémes.

Y

Parallelement a I'ancrage de notions incontournables, les activités visant I'acquisition
d’automatismes fournissent des conditions de réussite rapide et mettent I'éléve en confiance
pour s’engager dans la résolution de problemes.

e Place de l'oral

Les étapes de verbalisation et de reformulation jouent un réle majeur dans I'appropriation
des notions mathématiques et la résolution de problémes. Comme toutes les disciplines, les
mathématiques contribuent au développement des compétences langagiéres orales a
travers notamment le débat et la pratique de l'argumentation. Le débat suppose des
capacités d’écoute et d’adaptation de son propre discours aux arguments de ses
interlocuteurs. L’argumentation orale conduit a préciser sa pensée et a expliciter son
raisonnement de maniére a convaincre. Le débat et la pratique de I'argumentation
permettent a chacun de faire évoluer sa pensée, jusqu’a la remettre en cause si nécessaire,
pour accéder progressivement a la vérité par la preuve. Des situations variées se prétent a la
pratique de l'oral en mathématiques : la reformulation par I'éléve d’un énoncé ou d'une
démarche, les échanges interactifs lors de la construction du cours, les mises en commun
aprés un temps de recherche, les corrections d’exercices, les travaux de groupe, les
exposés individuels ou a plusieurs ... L'oral mathématique mobilise a la fois le langage
naturel et le langage symbolique dans ses différents registres (graphiques, formules,
calculs). Composante importante de I'enseignement des mathématiques, l'oral révele et
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développe des compétences complémentaires de celles mobilisées a I'écrit, et favorise la
socialisation des éléves.

e Trace écrite

Disposer d’'une trace de cours claire, explicite et structurée est une aide essentielle a
l'apprentissage des mathématiques. Faisant suite aux étapes importantes de recherche,
d’appropriation individuelle ou collective, de présentation commentée ou de débats, la trace
écrite récapitule de facon organisée les connaissances, les méthodes et les stratégies
étudiées en classe. Explicitant les liens entre les différentes notions ainsi que leurs objectifs,
éventuellement enrichie par des exemples ou des schémas, elle constitue pour I'éléve une
véritable référence vers laquelle il peut se tourner autant que de besoin, tout au long du
cycle terminal. Sa consultation réguliere (notamment au moment de la recherche d’exercices
et de problémes, sous la conduite du professeur ou en autonomie) favorise a la fois la
mémorisation et le développement de compétences. Le professeur doit avoir le souci de la
bonne qualité (mathématique et rédactionnelle) des traces écrites figurant au tableau et dans
les cahiers d’éléves. En particulier, il est essentiel de bien distinguer le statut des énoncés
(conjecture, définition, propriété admise ou démontrée, démonstration, théoreme).

e Travail personnel des éleves

Si la classe est le lieu privilégié pour la mise en activité¢ mathématique des éleves, les
travaux hors du temps scolaire sont indispensables pour consolider les apprentissages.
Fréquents, de longueur raisonnable et de nature variée, ces travaux sont essentiels a la
formation des éléves. Individuels ou en groupe, évalués a I'écrit ou a l'oral, ces travaux sont
congus de fagcon a prendre en compte la diversité des aptitudes des éléves et visent la
mémorisation, la maitrise des savoir-faire, le réinvestissement de démarches ou méthodes.

e Cohérence entre I'enseignement de tronc commun et I’enseignement de spécialité
de physique-chimie et mathématiques en séries STI2D et STL

L’enseignement commun de mathématiques est complété, pour les éléves des séries STI2D
et STL, par un enseignement de spécialité de physique-chimie et mathématiques. Il convient
pour le professeur de mathématiques d’inscrire ces deux composantes de la formation en
cohérence et en résonance afin de bien préparer les éléves aux démarches mathématiques
indispensables a la poursuite et a la réussite d’études scientifiques et technologiques. Cela
recouvre aussi bien le choix des supports pour la contextualisation des mathématiques ou
pour la modélisation du réel que la pratique de raisonnements faisant appel a I'abstraction.
Une étroite collaboration s'impose avec le professeur de physique-chimie.

Organisation du programme

Le programme est organisé en trois parties transversales (vocabulaire ensembliste et
logique ; algorithmique et programmation ; automatismes) et en deux parties thématiques :
— « Analyse » pour étudier ou modéliser des évolutions ;

— « Statistique et probabilités » pour traiter et interpréter des données, pour modéliser
des phénoménes aléatoires.

Pour la série STD2A, la partie « Algorithmique et programmation » est remplacée par une
partie « Activités géométriques ».

Les parties transversales recensent les capacités attendues qui doivent étre travaillées tout
au long du cycle terminal, sous forme de rituels ou d’'activités intégrées aux enseignements
d’analyse et de statistique et probabilités. Reposant essentiellement sur des notions étudiées
dans les classes précédentes, elles ne donnent pas lieu a des chapitres de cours spécifiques
mais font cependant I'objet d’'un enseignement explicite.
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Les parties « Analyse » et « Statistique et probabilités » sont organisées en quatre
rubriques :

— contenus ;

— capacités attendues ;

— commentaires ;

— situations algorithmiques (sauf pour la série STD2A).

La derniére rubrique (qui ne concerne pas la série STD2A) identifie un nombre limité de
situations qui peuvent toutes faire I'objet d’'un travail spécifique utilisant le langage Python ou
le tableur. Le professeur s’attache a proposer quelques situations mettant en ceuvre ces
deux modalités afin qu’en fin d’'année les éléves aient acquis les capacités attendues en
algorithmique et en programmation.

Enfin, le programme propose une liste indicative de thémes d’étude permettant d’aller plus
loin. lls se prétent a la remobilisation des notions du programme dans le cadre de
modélisations ou de simulations adaptées a la résolution de nouvelles classes de problémes.
Ces thémes peuvent constituer des supports appropriés au projet évalué lors de I'épreuve
orale terminale.

Programme

Vocabulaire ensembliste et logique

Les éleves doivent connaitre les notions d’élément d’'un ensemble, de sous-ensemble,
d’appartenance et d’inclusion, de réunion, d’intersection et de complémentaire et savoir
utiliser les symboles de base correspondants: €, <, N, U ainsi que la notation des
ensembles de nombres et des intervalles.

Pour le complémentaire d’un sous-ensemble A de E, les deux notations A des probabilités,
ou la notation E \ A sont utilisées, la seconde permettant de préciser I'ensemble contenant.
Pour ce qui concerne le raisonnement logique, les éléves s’exercent :
— a utiliser correctement les connecteurs logiques « et », « ou » ;
— a identifier le statut d’'une égalité (identité, équation) et celui de la ou des lettres
utilisées (variable, indéterminée, inconnue, paramétre) ;
— autiliser un contre-exemple pour infirmer une proposition universelle ;
— adistinguer une proposition de sa réciproque ;
— a utiliser a bon escient les expressions « condition nécessaire », « condition
suffisante », « équivalence logique ».

Commentaires

— La construction de conditions logiques en algorithmique a l'aide des opérateurs ET,
OU, NON et la création de filtres en analyse de données sont I'occasion de travailler
la logique.

— Dans le cours de mathématiques, le professeur explicite la nature des raisonnements
conduits (raisonnement par disjonction des cas, recours a la contraposée,
raisonnement par I'absurde) ainsi que les quantificateurs a l'ceuvre, en langage
naturel et sans formalisme.

Algorithmique et programmation (sauf série STD2A)

La pratique de lalgorithmique et de la programmation se poursuit en classe terminale en
continuité avec la classe de premiére. On peut utiliser le langage Python ou le tableur.
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Le programme vise la consolidation des notions de variable, de liste, d’instruction
conditionnelle et de boucle ainsi que l'utilisation des fonctions.

Capacités attendues

Variables :

— utiliser un générateur de nombres aléatoires entre 0 et 1 pour simuler une loi de
Bernoulli de paramétre p ;

— utiliser la notion de compteur ;

— utiliser le principe d’accumulateur pour calculer une somme, un produit.

Fonctions :
— identifier les entrées et les sorties d’une fonction ;
— structurer un programme en ayant recours aux fonctions.

Listes :

— générer une liste (en extension, par ajouts successifs, en compréhension) ;
— manipuler des éléments d’'une liste (ajouter, supprimer...) et leurs indices ;
— itérer sur les éléments d’une liste.

Sélection de données :

— traiter un fichier contenant des données réelles pour en extraire de I'information et
l'analyser ;

— réaliser un tableau croisé de données sur deux critéres a partir de données brutes.

Commentaires

— Les notions relatives aux types de variables et a laffectation sont consolidées.
Comme en classe de seconde, on utilise le symbole « «— » pour désigner I'affectation
dans un algorithme écrit en langage naturel.

— L’accent est mis sur la programmation modulaire qui permet de découper une tache
complexe en taches simples.

— La génération des listes en compréhension et en extension est mise en lien avec la
notion d’ensemble. Les conditions apparaissant dans les listes définies en
compréhension permettent de travailler la logique.

— Afin d’éviter des confusions, il est recommandé de se limiter aux listes sans présenter
d’autres types de collections.

Activités géométrigues (uniguement pour la série STD2A)

Le programme de géométrie de la classe terminale étudie des figures géométriques et des
modes de représentation usuels dans les domaines de I'art et du design. Il privilégie les liens
entre géométrie plane et géométrie dans I'espace et s’articule autour de trois axes de
travail :
— étudier lintersection d’'un céne avec un plan suivant la position de celui-ci, retrouver
des courbes déja connues et les regrouper sous la dénomination de coniques ;
— enrichir les représentations planes des objets de l'espace par l'introduction de la
perspective centrale ;
— analyser des compositions artistiques ou architecturales et décomposer des scenes
de I'espace en solides simples, afin de les reproduire ou de les représenter dans le
plan.
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Les activités a supports réels issus de divers domaines artistiques sont privilégiées.
L'utilisation de logiciels de dessin employés dans les enseignements artistiques est
I'occasion d’enrichir le propos mathématique.

e Géométrie plane

Contenus

Coniques :

sections planes d’un céne de révolution ;
notion de tangente a une conique en un point.

Capacités attendues

Etudier le raccordement d’arcs de cercles, d’ellipses ou de courbes représentatives
de fonctions.

Commentaires

L’éclairement d’'un mur par une source ponctuelle constitue une approche adaptée
des sections planes de cbnes de révolution.

Les différentes sections planes d’'un céne de révolution sont visualisées a I'aide d'un
logiciel de géométrie dynamique ; elles font apparaitre des courbes déja connues des
éléves, notamment le cercle, I'ellipse, la parabole, I'hyperbole.

Par analogie avec la notion de tangente étudiée en classe de premiére (tangente a la
courbe représentative d’'une fonction), la tangente a une conique en un point est
définie comme position limite des sécantes en ce point.

Aucune connaissance n’est attendue sur les équations cartésiennes de tangentes a
une conique. Dans les situations analytiques de raccordement, celles-ci sont
données.

e Géométrie dans I'espace

Contenus

Perspective centrale :

projection centrale ;

propriétés de conservation (alignement, contact) ou de non conservation (longueurs,
milieux, rapports de longueurs, angles, parallélisme); cas particulier des plans
frontaux ;

point de fuite d’une droite ;

point de fuite principal ;

ligne de fuite d’un plan non frontal, ligne d’horizon ;

image d'un quadrillage, de solides simples (parallélépipéde rectangle, prisme,
pyramide).

Capacités attendues

Utiliser le vocabulaire usuel de la perspective centrale.

Utiliser les propriétés d’une projection centrale.

Utiliser la conservation de forme dans les plans frontaux.
Utiliser la position relative de I'image de deux droites paralléles.

Construire I'image d’un quadrillage ou d’un parallélépipéde rectangle ayant au moins
une aréte en vraie grandeur.
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Commentaires

— La situation dite de « 'ombre au flambeau » (source ponctuelle) portée sur un plan
constitue une approche adaptée de la projection centrale.

— L'utilisation d’un logiciel de géométrie dynamique facilite la compréhension des
différentes notions de cette partie du programme.

— Des situations simples ou un plan frontal est disponible sont proposées. Des
situations plus générales sont analysées en lien avec la photographie.

— Des «esquisses » de représentation d’objets comme le cylindre et le céne sont
construites en les inscrivant dans un solide simple et en prenant appui sur les points
de contact.

Automatismes

Comme indiqué dans le programme de la classe de premiére, cette partie du programme
vise a construire et a entretenir des habiletés dans les domaines du calcul, de I'information
chiffrée et des représentations graphiques. |l s’agit d’automatiser le recours a des
connaissances, des procédures, des méthodes et des stratégies dont I'insuffisante maitrise
fait obstacle a la réussite scolaire en mathématiques et dans les autres disciplines,
compromet la réussite d'études supérieures et peut constituer un handicap dans la vie
sociale. Plus les éléves sont a 'aise avec ces automatismes, plus ils sont mis en confiance
et en réussite dans l'apprentissage des mathématiques. Ce faisant, ils développent
également leur esprit critique par une meilleure maitrise des chiffres et du calcul et une
meilleure lecture et compréhension des représentations de données dont les graphiques.

Les capacités attendues énoncées ci-dessous n’ont pas vocation a faire I'objet d’'un chapitre
d’enseignement spécifique car les notions qui les sous-tendent ont été travaillées dans les
classes antérieures. Elles relévent d’un entrainement régulier sur I'ensemble du cycle
terminal, par exemple lors de rituels de début de séance, sous forme de « questions flash »
privilégiant I'activité mentale. Les différents themes proposés doivent étre travaillés tout au
long des deux années et la présentation par blocs thématiques ne signifie pas, bien au
contraire, qu'il faille les aborder les uns aprés les autres. Les modalités de mise en ceuvre
doivent étre variées et prendre appui sur différents supports: a loral, a [Iécrit,
individuellement ou en groupe, utilisant des outils numériques de vidéoprojection, de
recensement instantané des réponses ...

En classe terminale, le travail sur les automatismes se poursuit. Au-dela d’'une plus grande
rapidité dans I'exécution des taches, il s’enrichit a travers :

— une complexification des variables didactiques comme par exemple la nature des
nombres utilisés (entiers, fractions ou paramétres) dans la factorisation de x*- 9,
xz—i, ax? - k2

9

— l'enchainement de plusieurs automatismes ;

— des changements de registre comme la détermination du signe de -2(x - 1)(x - 3) a
partir d’'une image mentale de la courbe représentative de la fonction
correspondante ;

— lautomatisation de quelques connaissances ou procédures relatives aux notions
installées en classe de premiere comme, par exemple, le lien entre le signe de la

dérivée et le sens de variation de la fonction, la reconnaissance d’'une situation
contextualisée se modélisant par une suite géométrique...

Les automatismes propres a la classe terminale figurent dans les tirets en italique.
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Capacités attendues

Proportions et pourcentages :

calculer, appliquer, exprimer une proportion sous différentes formes (décimale,
fractionnaire, pourcentage) ;

calculer la proportion d’'une proportion.

Evolutions et variations :

passer d’'une formulation additive (« augmenter de 5 % », respectivement « diminuer
de 5% ») a une formulation multiplicative (« multiplier par 1,05 », respectivement
« multiplier par 0,95 ») ;

appliquer un taux d’évolution pour calculer une valeur finale ou initiale ;

calculer un taux d’évolution, I'exprimer en pourcentage ;

interpréter un indice de base 100 ; calculer un indice ; calculer le taux d’évolution
entre deux valeurs ;

calculer le taux d’évolution équivalent a plusieurs évolutions successives ;
calculer un taux d’évolution réciproque ;

reconnaitre une situation contextualisée se modélisant par une suite géométrique
dont on identifie la raison.

Calcul numérique et algébrique :

effectuer des opérations et des comparaisons entre des fractions simples ;

effectuer des opérations sur les puissances ;

passer d’'une écriture d’'un nombre a une autre (décimale, fractionnaire, scientifique) ;
estimer un ordre de grandeur ;

effectuer des conversions d’unités ;

résoudre une équation ou une inéquation du premier degré, une équation du type :
x*=a;

déterminer le signe d’'une expression du premier degré, d’'une expression factorisée
du second degré ;

isoler une variable dans une égalité ou une inégalité qui en comporte plusieurs sur
des exemples internes aux mathématiques ou issus des autres disciplines ;

effectuer une application numérique d’'une formule (notamment pour les formules
utilisées dans les autres disciplines) ;

développer, factoriser, réduire une expression algébrique simple ;
calculer la dérivée d’une fonction polynomiale de degré inférieur ou égal a 3 ;

calculer le coefficient directeur de la tangente en un point a une courbe a l'aide de la
dérivée.

Fonctions et représentations :

déterminer graphiquement des images et des antécédents ;

résoudre graphiquement une équation, une inéquation du type : f(x) =k, f(x) <k...;
déterminer le signe d’une expression factorisée du second degré a l'aide d’une image
mentale de la courbe représentative de la fonction correspondante ;

déterminer graphiquement le signe d’une fonction ou son tableau de variations ;
exploiter une équation de courbe (appartenance d’un point, calcul de coordonnées) ;

tracer une droite donnée par son équation réduite ou par un point et son coefficient
directeur ;

lire graphiquement I'équation réduite d’'une droite ;
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— déterminer I'équation réduite d’une droite a partir des coordonnées de deux de ses
points ;
— déterminer graphiguement le coefficient directeur d’une tangente a une courbe.

Représentations graphigues de données chiffrées :

— lire un graphique, un histogramme, un diagramme en barres ou circulaire, un
diagramme en boite ou toute autre représentation (repérer l'origine du repere, les
unités de graduations ou les échelles...) ;

— passer du graphique aux données et vice versa.

Analyse

Cette partie du programme consolide et approfondit les notions sur les suites abordées en
classe de premiere. Elle élargit la gamme des fonctions permettant d’étudier des
phénoménes évolutifs continus. Ainsi, le passage du discret au continu a partir des suites
géomeétriques permet d’introduire les fonctions exponentielles de base a qui modélisent des
phénoménes continus dont I'évolution relative instantanée est constante. La résolution
d’équations du type 10*=b permet de déterminer des durées d’évolution non entiéres et
d’introduire la fonction logarithme décimal.

Dans le cadre d’'une démarche inductive, les outils numériques, notamment les grapheurs ou

les logiciels de géométrie et de programmation, aident a la construction des objets
mathématiques ou a lillustration de leurs propriétés, lesquelles sont ensuite admises ou
généralisées.

e Suites numériques

Contenus

Suites arithmétiques :

— moyenne arithmétique de deux nombres ;

— expression en fonction de n du terme de rang n ;

— somme des n premiers termes d’une suite arithmétique ; notation X.

Suites géométriques a termes positifs :

— moyenne géométrique de deux nombres positifs ;

— expression en fonction de n du terme de rang n ;

— somme des n premiers termes d’une suite géométrique ; notation X.

Capacités attendues
— Prouver que trois nombres sont (ou ne sont pas) les termes consécutifs d’une suite
arithmétique ou géométrique.
— Déterminer la raison d'une suite arithmétique ou géométrique modélisant une
évolution.
— Exprimer en fonction de n le terme général d’une suite arithmétique ou géométrique.
— Calculer la somme des n premiers termes d’une suite arithmétique ou géométrique.
— Reconnaitre une situation relevant du calcul d’'une somme de termes consécutifs
d’une suite arithmétique ou géométrique.
Commentaires

— Le calcul de valeurs acquises, lors de placements a intéréts composés a taux
constant avec versements réguliers, fournit une situation relevant du calcul d’'une
somme de termes consécutifs d'une suite géométrique.
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— Le lien est fait entre les suites arithmétiques (respectivement géométriques) et
I'expression « croissance linéaire » (respectivement « croissance exponentielle ») du
langage courant.

— La notation X est travaillée sur des exemples variés (somme de carrés, de cubes,
d’'inverses...).

Situations algorithmiques
— Ecrire en langage Python une fonction qui calcule la somme des n premiers carrés,
des n premiers cubes ou des n premiers inverses ; établir le lien entre I'écriture de la
somme a l'aide du symbole X, et les composantes de I'algorithme (initialisation, sortie
de boucle, accumulateur, compteur).

e Fonctions exponentielles

Contenus

Les fonctions x — a* (a > 0) comme modéle continu d’évolution relative constante :

— définition de la fonction x — a* pour x positif comme prolongement a des valeurs non
entiéres positives de la suite géométrique (a") ,en ; extension a R_ en posant

— sens de variation selon les valeurs de a ;
— allure de la courbe représentative selon les valeurs de a ;

X
X+y _

s . ., a . :
— propriétés algébriques : a**’ = a'a’ ;a*’ = —- ; a™ = ()" pour n entier relatif ;
a

N , 1 ) s . P 5
— cas particulier de I'exposant = pour calculer un taux d’évolution moyen équivalent a
n

n évolutions successives.

Capacités attendues
— Connaitre et utiliser le sens de variation des fonctions de la forme x — ka*, selon le
signe de k et les valeurs de a.
— Connalitre les propriétés algébriques des fonctions exponentielles et les utiliser pour
transformer des écritures numériques ou littérales.
— Calculer le taux d’évolution moyen équivalent a des évolutions successives.

Commentaires
— Les propriétés algébriques de la fonction x — a* sont admises, par extension des
propriétés des puissances entiéres. Le lien est fait avec les suites géométriques.
— Le paralléle est fait entre le sens de variation de la fonction x — a* et celui des suites
géométriques.
— Le calcul du taux d’évolution moyen se fait dans des contextes variés (taux mensuel
équivalent a un taux annuel, évolution moyenne d’une population sur une période...).

Situations algorithmiques

— Intercaler entre deux points déja construits un troisieme point ayant pour abscisse
(respectivement pour ordonnée) la moyenne arithmétique (respectivement
géométrique) des abscisses (respectivement des ordonnées) des deux points
initiaux.
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e Fonction logarithme décimal

Contenus
— Définition du logarithme décimal de b pour b>0 comme l'unique solution de
I'équation 10" = b ; notation log.
— Sens de variation.
— Propriétés algébriques : log(ab) = log(a) + log(b), log(a™ = nlog(a) et

Iog(%) =log(a) —log(b), pour n entier naturel, a et b réels strictement positifs.

Capacités attendues
— Utiliser le logarithme décimal pour résoudre une équation du type a*=b ou xX*=Db
d’inconnue x réelle, une inéquation du type a* < b ou x* < b d'inconnue x réelle ou du
type a" < b d’inconnue n entier naturel.
— Utiliser les propriétés algébriques de la fonction logarithme décimal pour transformer
des expressions numeériques ou littérales.

Commentaires
— La formule du logarithme d’un produit, qui peut étre démontrée ou admise, permet de

prouver les propriétés suivantes : Iog(%)z—log(b), Iog(%)zlog(a)—log(b) et, pour

de petites valeurs de n, log(a") = nlog(a).

— La recherche d’'un nombre d'annuités comme celle d’'un taux moyen fournissent des
exemples de résolution d'équations de la forme a* = b ou x* = b.

— La valeur du logarithme décimal d’'un nombre strictement positif permet d’obtenir son
ordre de grandeur et de déterminer, dans le cas d’un entier strictement positif, le
nombre de chiffres de son écriture décimale.

— Le travail sur le logarithme décimal peut étre I'occasion de représenter une série
statistique ou une fonction dans un repére logarithmigue ou semi-logarithmique,
notamment pour les éléves des séries STI2D et STL.

e Fonction inverse

Contenus
— Comportement de la fonction inverse aux bornes de son ensemble de définition.
— Dérivée et sens de variation.
— Courbe représentative ; asymptotes.

Capacités attendues
— Etudier et représenter des fonctions obtenues par combinaisons linéaires de la
fonction inverse et de fonctions polynomiales de degré au maximum 3.

Commentaires

— Le calcul de la dérivée de la fonction xn—>l permet de réinvestir la définition du
X

nombre dérivé a partir du calcul du taux de variation.

— Les éleves des séries STI2D et STL ont déja calculé la dérivée de la fonction inverse
en classe de premiere dans le cadre de I'enseignement de spécialité de physique-
chimie et mathématiques.

— La fonction inverse permet d’aborder des situations contextualisées de prix unitaire
ou de codt moyen.
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— Le comportement de la fonction inverse aux bornes de son ensemble de définition est
mis en lien avec, d’une part, 'ordre de grandeur d’inverses de petits ou grands
nombres, d’autre part, I'allure de la courbe.

— Aucune définition de l'asymptote n’est attendue ; on s’en tient & une approche
intuitive.

Statistique et probabilités

Alors que le programme de la classe de premiere est consacré, dans sa partie relative aux
statistiques, a I'étude de couples de variables catégorielles, celui de la classe terminale
aborde I'étude de variables quantitatives, représentées par des nuages de points. On
procéde a la recherche d’ajustements pertinents, affines ou non, de ces nuages, dans le but
de réaliser des interpolations ou des extrapolations.

La notion de probabilité conditionnelle, introduite en classe de premiére, est formalisée et
permet de définir I'indépendance de deux événements. De méme, la répétition de n
épreuves aléatoires identiques et indépendantes de Bernoulli, déja connue des éléves, méne
a la définition des coefficients binomiaux et de la loi binomiale.

Des activités de programmation, au tableur ou en langage Python, permettent d’automatiser
certains calculs et d’obtenir des résultats inaccessibles a la main.

e Séries statistiques a deux variables quantitatives

Contenus
— Nuage de points associé a une série statistique a deux variables quantitatives.
— Ajustement affine.

Capacités attendues
— Représenter un nuage de points.
— Déterminer et utiliser un ajustement affine pour interpoler ou extrapoler des valeurs

inconnues.
— Représenter un nuage de points en effectuant un changement de variable donné (par
exemple u?, % % log(y)...) afin de conjecturer une relation de linéarité entre de
n

nouvelles variables.

Commentaires
— Les ajustements affines peuvent é&tre réalisés graphiquement «au jugé ».
L’appréciation de leur qualité peut faire I'objet d’'une discussion au sein de la classe.
— La méthode des moindres carrés est présentée : recherche d’une droite d’équation
y = ax + b réalisant le minimum de X;(y; - (ax;+b))? pour le nuage de points (X;;).
— Les situations ou contextes réels, en lien notamment avec les enseignements de
spécialité, sont privilégiés :

- données issues des domaines de la santé, de I'économie, de la gestion, des
sciences sociales... ;

- mesures expérimentales de grandeurs liées par une relation linéaire en
physique-chimie (intensité et tension; droite d’étalonnage d’une
concentration...), en biotechnologies ou en sciences de I'ingénieur dans tous
les domaines (industriels, génie civil...).

— Les éleves sont entrainés a exercer leur esprit critique sur la pertinence, au regard
des données et de la situation étudiée, d'une modélisation par ajustement affine et
sur les limites des extrapolations faites dans ce cadre.
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Situations algorithmiques
— Automatiser le calcul de X,(y; - (axi+b))2.

— Rechercher un couple (a,b) minimisant cette expression parmi un ensemble fini de
couples proposeés par les éléves ou générés par balayage, tirage aléatoire...

e Probabilités conditionnelles

Contenus
— Conditionnement par un événement de probabilité non nulle.
— Indépendance de deux événements de probabilités non nulles.
— Formule des probabilités totales pour une partition de 'univers.

Capacités attendues
— Construire un arbre de probabilités associé a une situation aléatoire donnée.

— Interpréter les pondérations de chaque branche d’'un arbre en termes de probabilités,
et notamment de probabilités conditionnelles.

— Faire le lien entre la définition des probabilités conditionnelles et la multiplication des
probabilités des branches du chemin correspondant.

— Utiliser un arbre de probabilités pour calculer des probabilités.

— Calculer la probabilité d’'un événement connaissant ses probabilités conditionnelles
relatives a une partition de l'univers.

Commentaires

— L'indépendance de deux événements repose sur la définition suivante : pour un
événement A de probabilité non nulle, B est indépendant de A si PA(B) = P(B). On
démontre que la propriété d'indépendance est symétrique lorsque A et B sont de
probabilités non nulles.

— La formule des probabilités totales est mise en relation avec l'arbre. Elle est
démontrée dans le cas d'une partition de l'univers en deux ou trois événements, la
notion de partition d’'un ensemble étant présentée sans formalisme.

e Variables aléatoires discréetes finies

Contenus
— Espérance d’'une variable aléatoire discréte.
— Loi binomiale B(n,p) ; espérance.

n
— Coefficients binomiaux (kj ; triangle de Pascal.

Capacités attendues

— Calculer I'espérance d'une variable aléatoire discréte dans des cas simples et
l'interpréter.

n
— Calculer des coefficients binomiaux (k} a l'aide du triangle de Pascal pour n < 10.

— Reconnaitre une situation relevant de la loi binomiale et en identifier le couple de
parametres.

— Lorsque la variable aléatoire X suit une loi binomiale :

- interpréter 'événement {X = k} sur un arbre de probabilité ;
- calculer les probabilités des événements {X = 0}, {X = 1}, {X=n}, {X =n - 1} et
de ceux qui s’en déduisent par réunion ;
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- calculer la probabilité de I'événement {X =Kk} a laide des coefficients
binomiaux.

Commentaires

— La loi binomiale formalise le travail fait en classe de premiére sur la répétition
d’épreuves indépendantes selon une méme loi de Bernoulli. La valeur de I'espérance
est admise.

— Pour des valeurs de n inférieures ou égales a 4, comme en classe de premiere, la
représentation de I'arbre permet de dénombrer les chemins et de calculer les
probabilités correspondantes.

— Pour des valeurs de n plus grandes, l'arbre sert d'image mentale et le nombre de
chemins associés a I'événement est donné ou déterminé a l'aide du triangle de
Pascal.

— Le coefficient binomial (kj est défini comme le nombre de chemins associés a
I'événement {X = k} dans un arbre représentant un schéma de Bernoulli de taille n.

n n-1 n-1 e e o .
— La formule de Pascal (kl :(k 1}{ " J est établie a partir d’'un raisonnement

sur le nombre de chemins dans l'arbre.

Situations algorithmiques
— Générer un triangle de Pascal de taille n donnée.

— Représenter par un diagramme en batons la loi de probabilité d’une loi binomiale
(n,p). Faire le lien avec I'histogramme des fréquences observées des 1 lors de la
simulation de N échantillons de taille n d'une loi de Bernoulli de paramétre p faite en
classe de premiére.

— Calculer l'espérance Xxp; d’'une variable aléatoire suivant une loi de probabilité
donnée ; cas particulier d’'une variable aléatoire suivant la loi binomiale B(n,p).

— Représenter graphiqguement I'espérance de lois binomiales B(n,p) a p fixé et n
variable, a n fixé et p variable puis faire le lien avec I'expression admise de
'espérance.

Themes d’étude

L’étude des thémes proposés ci-aprés s’appuie sur la résolution de problémes. Elle privilégie
la modélisation ou la simulation tout en mobilisant des contenus et des capacités figurant au
programme. Les apports théoriques sont limités au strict nécessaire et introduits au fil des
situations proposées.

e Listeindicative de themes :

— optimisation linéaire et régionnement du plan ;
— méthode de Monte-Carlo ;

— simulation de marches aléatoires ;

— initiation aux graphes ; ordonnancement.
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Programme de I'enseighement de philosophie de la classe terminale de

la voie générale et de la classe terminale de la voie technologique

NOR : MENE1921238A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de 'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme de I'enseignement de philosophie de la classe terminale de la voie générale et de la classe
terminale de la voie technologique est fixé conformément aux annexes du présent arrété.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe 1

=B Programme de philosophie de terminale générale

Annexe 2

B Programme de philosophie de terminale technologique
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Annexe 1

Programme de philosophie de terminale générale
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Préambule
Perspectives
Notions
Auteurs
Reperes

Exercices et apprentissage de la réflexion philosophique
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Préambule

Enseignement commun dispensé dans toutes les classes terminales et sanctionné, a
'examen du baccalauréat, par une épreuve terminale écrite, I'enseignement de la
philosophie a pour but de former le jugement critique des éléves et de les instruire par
I'acquisition d’une culture philosophique initiale. Ces deux objectifs sont étroitement liés : le
jugement s’exerce avec discernement quand il s’appuie sur des connaissances maitrisées ;
une culture philosophique initiale est nécessaire pour poser, formuler et tenter de résoudre
des problémes philosophiques.

Indissociable de la lecture de textes et d'ceuvres appartenant a la philosophie,
'enseignement de la philosophie ne vise pourtant pas la connaissance des doctrines
philosophiques ni celle de T'histoire des systemes philosophiques. 1l exclut la visée
encyclopédique et la recherche de I'exhaustivité : il ne s’agit ni de parcourir toutes les étapes
de la construction historique de la philosophie ni d’envisager tous les problemes
philosophiques que I'on peut légitimement poser.

Ouvert aux acquis des autres disciplines et aux multiples liens qu’il peut nouer avec elles,
I'enseignement de la philosophie vise a développer chez les éléves le souci de l'interrogation
et de la vérité, l'aptitude a l'analyse et l'autonomie de la pensée sans lesquels ils ne
sauraient appréhender la complexité du réel. Son but est de permettre a chaque éléve de
s’orienter dans les problémes majeurs de I'existence et de la pensée.

Le professeur, responsable de la conception et de la conduite de son cours, suscite et
accompagne la réflexion des éléves qui apprennent progressivement a faire usage de la
culture philosophique qu’ils acquiérent pour traiter les questions abordées. Il se réfere a des
objets décrits avec précision et, conjointement a I'étude qu’il propose des textes et des
ceuvres, il élabore avec ses éléves des questions et problémes, et envisage avec eux leur
solution possible. 1l procéde par l'analyse de notions et la délimitation de concepts,
permettant ainsi a ses éléves de mettre en ceuvre des raisonnements et de formuler des
objections. Ces moments de I'enseignement sont toujours ordonnés aux questions
examinées et ne font pas I'objet d’un traitement séparé.

Prenant appui sur les savoirs et savoir-faire acquis au cours de sa scolarité, I'éleve apprend
a analyser des notions, a les interroger, a les distinguer les unes des autres, a les articuler
de maniére pertinente. Il s’exerce a exposer clairement ses idées, a I'oral comme a l'écrit, a
les formuler avec précision et exactitude. Il s’applique a les soumettre au doute, a examiner
les objections, a y répondre sur la base de justifications raisonnées.
Dans les travaux qui lui sont demandés, I'éléve :
— examine ses idées et ses connaissances pour en éprouver le bien-fondé ;
— circonscrit les questions qui requiérent une réflexion préalable pour recevoir une
réponse ;
— confronte différents points de vue sur un probléeme avant d’y apporter une solution
appropriée ;
— justifie ce qu'’il affirme et ce qu’il nie en formulant des propositions construites et des
arguments instruits ;
— mobilise de maniére opportune les connaissances qu’il acquiert par la lecture et
I'étude des textes et des ceuvres philosophiques.

L’enseignement de la philosophie dans les classes terminales s’adresse a tous les éléves,
guels que soient leur parcours et les études auxquelles ils se destinent. Son programme ne
restreint pas I'étude a tel domaine spécialisé et n'impose pas aux professeurs et aux éléves
des problemes prédéfinis. Il doit cependant fixer les conditions conciliant une liberté sans
laguelle aucune philosophie ni aucun enseignement de la philosophie ne sont possibles, et
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les exigences d’un examen national assurant une évaluation équitable des efforts des éléves
et de leurs acquis.

Le programme de I'enseignement de la philosophie dans les classes terminales reprend le
principe qui constitue la norme constante et reconnue de la discipline : c’est un programme
de notions auxquelles s’adjoint une liste d’auteurs. L’approche des notions et des auteurs est
ordonnée a des perspectives.

Perspectives

Trois perspectives sont retenues :
— L’existence humaine et la culture
— La morale et la politique
— La connaissance

Ces trois perspectives orientent vers des problemes constamment présents dans la tradition
philosophique, qu'un enseignement initial de la philosophie ne saurait ignorer. Elles ont une
triple fonction :

— elles déterminent et donc limitent les sujets qui peuvent étre donnés au baccalauréat,
parce qu’ils engagent directement les problémes fondamentaux qu’elles ouvrent ;

— elles déterminent et donc limitent la liste des notions qu’il convient de retenir pour que
ces perspectives soient effectivement éclairées par leur étude et par I'examen des
problémes qu’elles soulévent ;

— elles invitent les professeurs a les prendre en compte dans I'étude des notions et des
ceuvres, sans contraindre leur liberté pédagogique.

Ces perspectives ne s’ajoutent donc pas aux notions : elles définissent le cadre dans lequel
elles peuvent donner lieu & des sujets de baccalauréat et orientent ainsi, sans le contraindre,
le traitement des notions par les professeurs et leurs éleves. Elles excluent toute répartition
prédéfinie des notions. Ainsi, a simple titre d’exemple, la notion de raison peut étre abordée
dans une réflexion sur la connaissance, mais tout aussi bien dans une perspective pratique ;
l'art ou la technique peuvent donner lieu & une réflexion morale, a une interrogation sur le
type de connaissance qu’ils procurent mais aussi sur leur place dans I'existence humaine et
la culture. Les notions retenues le sont précisément parce qu’on ne saurait réduire d’avance
leur examen a une dimension unique de I'expérience humaine.

Notions

Le nombre et le choix des notions sont nécessairement liés aux conditions de
l'enseignement de la philosophie dans les classes terminales. La cohérence et
’'homogénéité de notions choisies en nombre adapté a 'horaire qui lui est dévolu assurent la
limitation du programme. Elles permettent d’explorer les trois perspectives retenues, en
étudiant les notions dans les relations essentielles qu’elles entretiennent entre elles et, ainsi,
de conduire avec les éléves une authentique réflexion philosophique qui les prépare
directement aux exercices qui leur seront proposeés a I'examen.

Les notions retenues ne font donc I'objet d’aucune association privilégiée. Elles ne sont pas
articulées a des champs de problémes qui seraient prédéfinis ni n’appartiennent a des
domaines qui indiqueraient soit une exclusivité soit une priorité de traitement. Le programme
veille ainsi a n’'imprimer aucune orientation doctrinale particuliere ni aucune limitation
arbitraire de leur traitement philosophique.
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Le programme propose a I'étude dix-sept notions :

L’art Le bonheur La conscience
Le devoir L’Etat L’inconscient
La justice Le langage La liberté
La nature La raison La religion
La science La technique Le temps
Le travail La vérité

La présentation des notions doit étre rapportée et subordonnée aux explications et aux
orientations qui lui donnent sens et que ce programme énonce explicitement. Elle ne se
réduit pas a une liste d’'objets d’étude distincts et invite donc a ne pas traiter chaque notion
comme un chapitre séparé des autres, sans toutefois imposer a 'avance au professeur une
démarche philosophique dont il est seul responsable. Le programme garantit ainsi la liberté
pédagogique du professeur de philosophie.

Les notions n’indiquent pas des parcours qui seraient déterminés a I'avance, pas davantage
un ordre correspondant aux chapitres successifs d’'un cours, qui reléve de la responsabilité
du professeur. Leur détermination et leur mise en relation dépendent des questions et
problémes travaillés, ainsi que des itinéraires réflexifs proposés par le professeur. |l faut et il
suffit que, durant I'année scolaire, elles soient toutes examinées dans leurs dimensions
essentielles.

Communément partagées, ces notions font 'objet d’'une élaboration conceptuelle mettant en
évidence les probléemes que soulévent leur définition et leur articulation entre elles. Elles
peuvent étre interrogées a la faveur de I'étude suivie d’'une ceuvre. Le professeur veille
toujours a souligner la complémentarité des approches dont une méme notion a fait I'objet
en des moments distincts de son enseignement.

Si ce programme de notions veille a n'imprimer aucune orientation doctrinale particuliére ni
aucune limitation arbitraire du traitement philosophique des notions, il détermine et limite
cependant les sujets qu'il est possible de proposer a 'examen du baccalauréat.

Auteurs

L’étude d’'ceuvres de philosophes est inséparable de I'examen des notions. Au-dela de la
culture qu’elle dispense, elle forme la matiére méme de I'enseignement de la philosophie. En
accédant directement a la maniére singuliére dont un auteur formule un probléme et en
examine les différents aspects, I'éleve nourrit sa réflexion pour envisager, selon une
perspective plus large et plus profonde, les questions qui lui sont posées et les textes qu'il lui
faut expliquer.

La liste des auteurs est organisée selon trois périodes : I'Antiquité et le Moyen Age, la
période moderne, la période contemporaine. Cette liste n’interdit pas au professeur, dans la
conduite de son cours, de faire appel a d’autres auteurs. Elle I'oblige toutefois a choisir parmi
les ceuvres des auteurs mentionnés celle qui fait 'objet en classe d’'une étude suivie.

En classe terminale générale, I'étude suivie d’'une ceuvre est obligatoire. Elle n'est pas
séparée du cours dont elle accompagne le développement selon des modalités que le
professeur détermine a partir des besoins de ses éléves. L'étude suivie d’'une oceuvre ne
signifie pas nécessairement son étude intégrale. Il convient cependant de développer
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toujours une analyse précise d’ceuvres ou de parties choisies qui présentent une ampleur
suffisante, une unité et une continuité. Le professeur veille a ce que le choix de I'ceuvre ou
des parties qu’il retient soit propre a en favoriser la compréhension par tous les éléves.

Les présocratiques ; Platon ; Aristote ; Zhuangzi ; Epicure ; Cicéron ; Lucréce ;
Séneéque ; Epictéte ; Marc Auréle ; Nagarjuna ; Sextus Empiricus ; Plotin ; Augustin ;
Avicenne ; Anselme ; Averroés ; Maimonide ; Thomas d’Aquin ; Guillaume d’Occam.
N. Machiavel ; M. Montaigne (de) ; F. Bacon ; T. Hobbes ; R. Descartes ; B. Pascal ;
J. Locke ; B. Spinoza ; N. Malebranche ; G. W. Leibniz ; G. Vico ; G. Berkeley ;
Montesquieu ; D. Hume ; J.-J. Rousseau ; D. Diderot ; E. Condillac (de) ; A. Smith ;
E. Kant ; J. Bentham.

G.W.H. Hegel ; A. Schopenhauer ; A. Comte ; A.- A. Cournot ; L. Feuerbach ;

A. Tocqueville (de) ; J.-S. Mill ; S. Kierkegaard ; K. Marx ; F. Engels ; W. James ;
F. Nietzsche ; S. Freud ; E. Durkheim ; H. Bergson ; E. Husserl ; M. Weber ; Alain ;
M. Mauss ; B. Russell ; K. Jaspers ; G. Bachelard ; M. Heidegger ; L. Wittgenstein ;
W. Benjamin ; K. Popper ; V. Jankélévitch ; H. Jonas ; R. Aron ; J.-P. Sartre ;

H. Arendt ; E. Levinas ; S. de Beauvoir ; C. Lévi-Strauss ; M. Merleau-Ponty ;

S. Weil ; J. Hersch ; P. Ricceur ; E. Anscombe ; I. Murdoch ; J. Rawls ;

G. Simondon ; M. Foucault ; H. Putnam.

Reperes

L’examen des notions et I'étude des ceuvres sont précisés et enrichis par des repéres que le
professeur sollicite dans la conduite de son enseignement. Explicitement formulés afin que
les éléves se les approprient, les repéres ne font en aucun cas I'objet d’'un enseignement
séparé ni ne constituent des parties de cours.

Les reperes prennent la forme de distinctions lexicales et conceptuelles qui, bien comprises,
soutiennent la réflexion que I'éléve construit pour traiter un probléme. Leur caractére
opératoire et leur usage ajusté a des situations déterminées d’étude et d’analyse interdisent
de les réduire a des définitions figées.

Les repéres les plus frequemment sollicités et les plus formateurs sont indiqués ci-dessous
par ordre alphabétique.

Absolu/relatif — Abstrait/concret — En acte/en puissance — Analyse/synthése —
Concept/image/métaphore — Contingent/nécessaire — Croire/savoir —
Essentiel/accidentel — Exemple/preuve - Expliquer/comprendre — En fait/en droit —
Formel/matériel — Genre/espece/individu — Hypotheése/conséquence/conclusion —
Idéal/réel — Identité/égalité/différence — Impossible/possible — Intuitif/discursif —
Légal/légitime — Médiat/immédiat — Objectif/subjectif/intersubjectif —
Obligation/contrainte — Origine/fondement — Persuader/convaincre —
Principe/cause/fin — Public/privé — Ressemblance/analogie — Théorie/pratique —
Transcendant/immanent — Universel/général/particulier/singulier —
Vrai/probable/certain.
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Exercices et apprentissage de la réflexion philosophique

Le programme n’établit pas la liste exhaustive des exercices permettant aux éleves de
maitriser les contenus enseignés et de faire par eux-mémes l'apprentissage de la réflexion
philosophique. Il revient au professeur de leur proposer les exercices les mieux adaptés a
leur formation comme a leurs progrés et d’utiliser dans la conduite de son cours diverses
démarches philosophiques. Ce faisant, le professeur fournit des exemples du traitement des
guestions par les philosophes, que les éléves sont invités a s’approprier afin de progresser
dans la construction et I'expression de leur pensée.

Les apprentissages reposent toutefois sur deux formes majeures de composition :
I'explication de texte et la dissertation.

L’explication de texte s’attache a dégager les enjeux philosophiques et la démarche propre
d’'un passage extrait de 'ceuvre d’un des auteurs du programme. En se rendant attentif a la
lettre de ce passage, I'éleve explicite le probléme posé ainsi que le rble et le sens des
propositions présentes et des concepts a I'ceuvre dans le texte. Ce faisant, il en dégage
l'organisation raisonnée, en s’attachant tant a son unité de sens qu’aux moments
différenciés de 'argumentation.

La dissertation est I'étude méthodique et progressive d’'un probléeme que l'analyse d’une
question permet de construire. L’éléve travaille a sa formulation explicite. Il développe, en
vue de I'élaboration d’'une réponse fondée a la question posée, une réflexion étayée par des
analyses conceptuelles, des références et des exemples pertinents. Il met en ceuvre une
pensée propre, déployée en un discours continu dont il prend la pleine responsabilité.

Explication de texte et dissertation sont deux exercices complets qui reposent sur le respect
d’exigences intellectuelles élémentaires : exprimer ses idées de maniére simple et nuancée,
faire un usage pertinent et justifié des termes qui ne sont pas couramment usités, indiquer
les sens d’un mot et préciser celui que I'on retient pour construire un raisonnement, etc.
Cependant, composer une explication de texte ou une dissertation ne consiste pas a se
soumettre a des régles purement formelles. |l s’agit avant tout de développer un travail
philosophique personnel et instruit des connaissances acquises par I'étude des notions et
des ceuvres.

Les divers travaux accomplis par les éléves permettent au professeur de vérifier qu’ils se
sont appropriés de facon précise, rigoureuse et raisonnée les problemes, les concepts et les
exemples étudiés en cours.
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Préambule

Enseignement commun dispensé dans toutes les classes terminales et sanctionné, a
'examen du baccalauréat, par une épreuve terminale écrite, I'enseignement de la
philosophie a pour but de former le jugement critique des éléves et de les instruire par
I'acquisition d’une culture philosophique initiale. Ces deux objectifs sont étroitement liés : le
jugement s’exerce avec discernement quand il s’appuie sur des connaissances maitrisées ;
une culture philosophique initiale est nécessaire pour poser, formuler et tenter de résoudre
des problémes philosophiques.

Indissociable de la lecture de textes et d'ceuvres appartenant a la philosophie,
'enseignement de la philosophie ne vise pourtant pas la connaissance des doctrines
philosophiques ni celle de T'histoire des systemes philosophiques. Il exclut la visée
encyclopédique et la recherche de I'exhaustivité : il ne s’agit ni de parcourir toutes les étapes
de la construction historique de la philosophie ni d’envisager tous les problemes
philosophiques que I'on peut légitimement poser.

Ouvert aux acquis des autres disciplines et aux multiples liens qu’il peut nouer avec elles,
I'enseignement de la philosophie vise a développer chez les éléves le souci de l'interrogation
et de la vérité, l'aptitude a l'analyse et l'autonomie de la pensée sans lesquels ils ne
sauraient appréhender la complexité du réel. Son but est de permettre a chaque éléve de
s’orienter dans les problémes majeurs de I'existence et de la pensée.

Le professeur, responsable de la conception et de la conduite de son cours, suscite et
accompagne la réflexion des éléves qui apprennent progressivement a faire usage de la
culture philosophique qu’ils acquiérent pour traiter les questions abordées. Il se réfere a des
objets décrits avec précision et, conjointement a I'étude qu’il propose des textes et des
ceuvres, il élabore avec ses éléves des questions et problémes, et envisage avec eux leur
solution possible. 1l procéde par l'analyse de notions et la délimitation de concepts,
permettant ainsi a ses éléves de mettre en ceuvre des raisonnements et de formuler des
objections. Ces moments de I'enseignement sont toujours ordonnés aux questions
examinées et ne font pas I'objet d’un traitement séparé.

Prenant appui sur les savoirs et savoir-faire acquis au cours de sa scolarité, I'éleve apprend
a analyser des notions, a les interroger, a les distinguer les unes des autres, a les articuler
de maniére pertinente. Il s’exerce a exposer clairement ses idées, a I'oral comme a l'écrit, a
les formuler avec précision et exactitude. Il s’applique a les soumettre au doute, a examiner
les objections, a y répondre sur la base de justifications raisonnées.
Dans les travaux qui lui sont demandés, I'éléve :
— examine ses idées et ses connaissances pour en éprouver le bien-fondé ;
— circonscrit les questions qui requierent une réflexion préalable pour recevoir une
réponse ;
— confronte différents points de vue sur un probléme avant d’y apporter une solution
appropriée ;
— justifie ce qu’il affirme et ce qu’il nie en formulant des propositions construites et des
arguments instruits ;
— mobilise de maniére opportune les connaissances qu’il acquiert par la lecture et
I'étude des textes et des ceuvres philosophiques.

L’enseignement de la philosophie dans les classes terminales s’adresse a tous les éléves,
guels que soient leur parcours et les études auxquelles ils se destinent. Son programme ne
restreint pas I'étude a tel domaine spécialisé et n'impose pas aux professeurs et aux éléves
des problemes prédéfinis. Il doit cependant fixer les conditions conciliant une liberté sans
laguelle aucune philosophie ni aucun enseignement de la philosophie ne sont possibles, et
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les exigences d’un examen national assurant une évaluation équitable des efforts des éléves
et de leurs acquis.

Le programme de I'enseignement de la philosophie dans les classes terminales reprend le
principe qui constitue la norme constante et reconnue de la discipline : c’est un programme
de notions auxquelles s’adjoint une liste d’auteurs. L’approche des notions et des auteurs est
ordonnée a des perspectives.

Perspectives

Trois perspectives sont retenues :
— L’existence humaine et la culture
— La morale et la politique
— Laconnaissance

Ces trois perspectives orientent vers des problemes constamment présents dans la tradition
philosophique, qu'un enseignement initial de la philosophie ne saurait ignorer. Elles ont une
triple fonction :

— elles déterminent et donc limitent les sujets qui peuvent étre donnés au baccalauréat,
parce qu’ils engagent directement les problémes fondamentaux qu’elles ouvrent ;

— elles déterminent et donc limitent la liste des notions qu’il convient de retenir pour que
ces perspectives soient effectivement éclairées par leur étude et par 'examen des
problémes qu’elles soulévent ;

— elles invitent les professeurs a les prendre en compte dans I'étude des notions et des
ceuvres, sans contraindre leur liberté pédagogique.

Ces perspectives ne s’ajoutent donc pas aux notions : elles définissent le cadre dans lequel
elles peuvent donner lieu & des sujets de baccalauréat et orientent ainsi, sans le contraindre,
le traitement des notions par les professeurs et leurs éleves. Elles excluent toute répartition
prédéfinie des notions. Ainsi, a simple titre d’exemple, la notion de vérité peut étre abordée
dans une réflexion sur la connaissance, mais tout aussi bien dans une perspective pratique ;
l'art ou la technique peuvent donner lieu & une réflexion morale, a une interrogation sur le
type de connaissance qu’ils procurent mais aussi sur leur place dans I'existence humaine et
la culture. Les notions retenues le sont précisément parce qu’on ne saurait réduire d’avance
leur examen a une dimension unique de I'expérience humaine.

Notions

Le nombre et le choix des notions sont nécessairement liés aux conditions de
l'enseignement de la philosophie dans les classes terminales. La cohérence et
’'homogénéité de notions choisies en nombre adapté a I'horaire qui lui est dévolu assurent la
limitation du programme. Elles permettent d’explorer les trois perspectives retenues, en
étudiant les notions dans les relations essentielles qu’elles entretiennent entre elles et, ainsi,
de conduire avec les éléves une authentique réflexion philosophique qui les prépare
directement aux exercices qui leur seront proposeés a I'examen.

Les notions retenues ne font donc I'objet d’aucune association privilégiée. Elles ne sont pas
articulées a des champs de problémes qui seraient prédéfinis ni n’appartiennent a des
domaines qui indiqueraient soit une exclusivité soit une priorité de traitement. Le programme
veille ainsi a n’'imprimer aucune orientation doctrinale particuliere ni aucune limitation
arbitraire de leur traitement philosophique.

© Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse > www.education.gouv.fr



LE BULLETIN
OFFICIEL

DE LEDUCATION
NATIONALE

Le programme propose a I'étude sept notions :

L'art La justice La liberté La nature

La religion La technique La verité

La présentation des notions doit étre rapportée et subordonnée aux explications et aux
orientations qui lui donnent sens et que ce programme énonce explicitement. Elle ne se
réduit pas a une liste d’objets d’étude distincts et invite donc a ne pas traiter chaque notion
comme un chapitre séparé des autres, sans toutefois imposer a 'avance au professeur une
démarche philosophique dont il est seul responsable. Le programme garantit ainsi la liberté
pédagogique du professeur de philosophie.

Les notions n’indiquent pas des parcours qui seraient déterminés a I'avance, pas davantage
un ordre correspondant aux chapitres successifs d’'un cours, qui reléve de la responsabilité
du professeur. Leur détermination et leur mise en relation dépendent des questions et
problémes travaillés, ainsi que des itinéraires réflexifs proposés par le professeur. |l faut et il
suffit que, durant 'année scolaire, elles soient toutes examinées dans leurs dimensions
essentielles.

Communément partagées, ces notions font 'objet d’'une élaboration conceptuelle mettant en
évidence les problemes que soulévent leur définition et leur articulation entre elles. Le
professeur veille toujours a souligner la complémentarité des approches dont une méme
notion a fait I'objet en des moments distincts de son enseignement.

Si ce programme de notions veille a n'imprimer aucune orientation doctrinale particuliére ni
aucune limitation arbitraire du traitement philosophique des notions, il détermine et limite
cependant les sujets qu’il est possible de proposer a 'examen du baccalauréat.

Auteurs

L’étude d’'ceuvres de philosophes est inséparable de I'examen des notions. Au-dela de la
culture qu’elle dispense, elle forme la matiére méme de I'enseignement de la philosophie. En
accédant directement a la maniére singuliere dont un auteur formule un probléeme et en
examine les différents aspects, I'éleve nourrit sa réflexion pour envisager, selon une
perspective plus large et plus profonde, les questions qui lui sont posées et les textes qu'il lui
faut expliquer.

La liste des auteurs est organisée selon trois périodes : I'Antiquité et le Moyen Age, la
période moderne, la période contemporaine. Cette liste n’interdit pas au professeur, dans la
conduite de son cours, de faire appel a d’autres auteurs. Elle I'oblige toutefois a choisir parmi
les ceuvres des auteurs mentionnés celle qui peut faire I'objet en classe d’une étude suivie.

En classe terminale technologique, une telle étude n’est pas obligatoire. L’étude de textes
d’'une ampleur suffisante est néanmoins requise. Elle accompagne le développement du
cours selon des modalités que le professeur détermine a partir des besoins de ses éléves.
convient que le choix des textes soit propre a en favoriser la compréhension par tous les
éleves.
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Les présocratiques ; Platon ; Aristote ; Zhuangzi ; Epicure ; Cicéron ; Lucréce ;
Sénéque ; Epictéte ; Marc Auréle ; Nagarjuna ; Sextus Empiricus ; Plotin ; Augustin ;
Avicenne ; Anselme ; Averroés ; Maimonide ; Thomas d’Aquin ; Guillaume d’Occam.
N. Machiavel ; M. Montaigne (de) ; F. Bacon ; T. Hobbes ; R. Descartes ; B. Pascal ;
J. Locke ; B. Spinoza ; N. Malebranche ; G. W. Leibniz ; G. Vico ; G. Berkeley ;
Montesquieu ; D. Hume ; J.-J. Rousseau ; D. Diderot ; E. Condillac (de) ; A. Smith ;
E. Kant ; J. Bentham.

G.W.H. Hegel ; A. Schopenhauer ; A. Comte ; A.- A. Cournot ; L. Feuerbach ;

A. Tocqueville (de) ; J.-S. Mill ; S. Kierkegaard ; K. Marx ; F. Engels ; W. James ;
F. Nietzsche ; S. Freud ; E. Durkheim ; H. Bergson ; E. Husserl ; M. Weber ; Alain ;
M. Mauss ; B. Russell ; K. Jaspers ; G. Bachelard ; M. Heidegger ; L. Wittgenstein ;
W. Benjamin ; K. Popper ; V. Jankélévitch ; H. Jonas ; R. Aron ; J.-P. Sartre ;

H. Arendt ; E. Levinas ; S. de Beauvoir ; C. Lévi-Strauss ; M. Merleau-Ponty ;

S. Weil ; J. Hersch ; P. Ricceur ; E. Anscombe ; I. Murdoch ; J. Rawils ;

G. Simondon ; M. Foucault ; H. Putnam.

Repéres

L’examen des notions et I'étude des ceuvres sont précisés et enrichis par des repéres que le
professeur sollicite dans la conduite de son enseignement. Explicitement formulés afin que
les éléves se les approprient, les repéres ne font en aucun cas l'objet d’'un enseignement
séparé ni ne constituent des parties de cours.

Les repéres prennent la forme de distinctions lexicales et conceptuelles qui, bien comprises,
soutiennent la réflexion que I'éléve construit pour traiter un probleme. Leur caractére
opératoire et leur usage ajusté a des situations déterminées d’étude et d’analyse interdisent
de les réduire a des définitions figées.

Les repéres les plus fréguemment sollicités et les plus formateurs sont indiqués ci-dessous
par ordre alphabétique.

Absolu/relatif — Abstrait/concret — En acte/en puissance — Analyse/synthése —
Concept/image/métaphore — Contingent/nécessaire — Croire/savoir —
Essentiel/accidentel — Exemple/preuve — Expliquer/comprendre — En fait/en droit —
Formel/matériel — Genre/espece/individu — Hypotheése/conséquence/conclusion —
Idéal/réel — Identité/égalité/différence — Impossible/possible — Intuitif/discursif —
Légal/légitime — Médiat/immédiat — Objectif/subjectif/intersubjectif —
Obligation/contrainte — Origine/fondement — Persuader/convaincre —
Principe/cause/fin — Public/privé — Ressemblance/analogie — Théorie/pratique —
Transcendant/immanent — Universel/général/particulier/singulier —
Vrai/probable/certain.
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Exercices et apprentissage de la réflexion philosophique

Le programme n’établit pas la liste exhaustive des exercices permettant aux éléves de
maitriser les contenus enseignés et de faire par eux-mémes l'apprentissage de la réflexion
philosophique. Il revient au professeur de leur proposer les exercices les mieux adaptés a
leur formation comme a leurs progrés et d’utiliser dans la conduite de son cours diverses
démarches philosophiques. Ce faisant, le professeur fournit des exemples du traitement des
questions par les philosophes, que les éléves sont invités a s’approprier afin de progresser
dans la construction et I'expression de leur pensée.

Les apprentissages reposent toutefois sur deux formes majeures de composition :
I'explication de texte et la dissertation.

L’explication de texte s’attache a dégager les enjeux philosophiques et la démarche propre
d’'un passage extrait de 'ceuvre d’un des auteurs du programme. En se rendant attentif a la
lettre de ce passage, I'éleve explicite le probléme posé ainsi que le rble et le sens des
propositions présentes et des concepts a I'ceuvre dans le texte. Ce faisant, il en dégage
l'organisation raisonnée, en s’attachant tant a son unité de sens qu’aux moments
différenciés de 'argumentation.

La dissertation est I'étude méthodique et progressive d’'un probléme que l'analyse d’une
guestion permet de construire. L’éléve travaille a sa formulation explicite. Il développe, en
vue de I'élaboration d’'une réponse fondée a la question posée, une réflexion étayée par des
analyses conceptuelles, des références et des exemples pertinents. Il met en ceuvre une
pensée propre, déployée en un discours continu dont il prend la pleine responsabilité.

Explication de texte et dissertation sont deux exercices complets qui reposent sur le respect
d’exigences intellectuelles élémentaires : exprimer ses idées de maniére simple et nuancée,
faire un usage pertinent et justifié des termes qui ne sont pas couramment usités, indiquer
les sens d’un mot et préciser celui que I'on retient pour construire un raisonnement, etc.
Cependant, composer une explication de texte ou une dissertation ne consiste pas a se
soumettre a des régles purement formelles. |l s’agit avant tout de développer un travail
philosophique personnel et instruit des connaissances acquises par I'étude des notions et
des ceuvres.

Les divers travaux accomplis par les éléves permettent au professeur de vérifier qu’ils se
sont appropriés de facon précise, rigoureuse et raisonnée les problemes, les concepts et les
exemples étudiés en cours.
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Programme de I'enseignement de spécialité d'arts des classes de

premiére et terminale de la voie générale : modification

NOR : MENE1921245A
arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de I'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrétés du 17-1-2019 et du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-
2019 et 12-7-2019

Article 1 - L'annexe de l'arrété du 17 janvier 2019 susvisé est complétée par I'annexe 2 du présent arrété fixant le
programme de I'enseignement de spécialité d'arts de la classe terminale de la voie générale.

Article 2 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République francaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe 2

~+B Programme de spécialité d'arts de terminale générale
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Préambule commun aux enseignements artistiques de
spécialité du cycle terminal

Les enseignements de spécialité suivis a partir de la classe de premiere accueillent des
éléves particulierement intéressés par le domaine artistique choisi. Les programmes fixent
les objectifs a atteindre chaque année du cycle, en insistant sur les compétences requises
pour réussir dans I'enseignement supérieur.

La pratique artistique et le renforcement des connaissances culturelles sont les principaux
objectifs de ces enseignements. S’y ajoute le développement de la capacité de I'éleve a
penser son rapport a I'art dans le contexte de la société contemporaine et a construire son
parcours d’études supérieures en référence aux métiers des arts et de la culture. Les
thématiques et questionnements des programmes permettent aux professeurs
d’accompagner la progression des éléves, de tenir compte de leurs acquis, de leurs profils et
de leurs aspirations, notamment li€és aux autres spécialités choisies parallelement.

L’enseignement de spécialité en classe terminale concerne les éléves ayant confirmé ce
choix parmi les trois spécialités suivies en classe de premiére. A ce titre, dans le cadre des
six heures hebdomadaires et dans une logique d'exigence disciplinaire et de préparation a
I'enseignement supérieur, les éléves sont amenés a approfondir leurs connaissances et a
développer un solide niveau de compétences.

Les enseignements artistiques développent des compétences transversales et transposables
qui contribuent a la réussite des éléves dans de nombreuses voies d’études. La stimulation
de [limaginaire au service de la création, I'exigence méthodologique, la capacité
d’abstraction, [I'esprit collaboratif et I'analyse critique sont quelques-unes de ces
compétences travaillées.

Comme tous les enseignements, cette spécialité contribue au développement des
compétences orales a travers notamment la pratique de I'argumentation. Celle-ci conduit a
préciser sa pensée et a expliciter son raisonnement de maniére a convaincre. Elle permet a
chacun de faire évoluer sa pensée, jusqu’a la remettre en cause si nécessaire, pour accéder
progressivement a la vérité par la preuve. Elle prend un relief particulier pour ceux qui
choisiront de préparer I'épreuve orale terminale du baccalauréat en l'adossant a cet
enseignement de spécialité.

Selon des modalités qui leur sont propres, les enseignements artistiques peuvent tirer parti
des ressources de I'établissement et des partenaires culturels. Ces relations partenariales
sont d'autant plus importantes qu’elles ouvrent les enseignements vers des contextes
professionnels variés et permettent ainsi aux éléves de prendre connaissance des différents
métiers et parcours de formation en lien avec les domaines artistiques qu'ils étudient. lls
peuvent s’appuyer sur les dispositifs complémentaires relevant de I'éducation artistique et
culturelle.
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Arts du cirque - classe terminale

Préambule spécifique a I'enseignement de spécialité d’arts du cirque

L’enseignement des arts du cirque propose une approche sensible et poétique du monde
ainsi qu'une expérience spécifique par la pratique réguliere des disciplines circassiennes et
par une double relation a autrui, partenaire et public, dans un contexte de représentation. En
cela, il contribue a une formation riche et singuliére, personnelle et civique. L’éléve précise
en effet des choix affirmés et argumentés; il conforte son adhésion a des valeurs
essentielles : la liberté, la solidarité, la fraternité, la tolérance, le respect de I'autre autant que
de soi-méme.

La place du corps y est centrale, dans ses relations a I'espace, au mouvement, aux
intentions et aux émotions. Dans sa diversité, I'expérience du cirque développe des qualités
fondamentales chez les éleves (patience, rigueur, sensibilité, persévérance...). Cet
enseignement permet I'épanouissement d’une identité singuliére et de la confiance en soi et
en l'autre. Il contribue a la formation d’'un éléve ouvert au monde et a ses cultures.

Comme dans tout enseignement artistique, pratique et théorie s’entremélent. Le cirque, par
essence, s'inscrit au croisement des arts. Il est par son histoire, son répertoire, ses formes,
et ses esthétiques, comme par ses dimensions économique, sociale ou politique, un objet
autant qu’un vecteur de connaissances. Il invite a l'interdisciplinarité. A partir des aptitudes
gu’elles mobilisent, les quatre grandes familles de disciplines (pratiques acrobatiques,
manipulations d’objets, jeu comique et dressage) sont autant de langages pour penser, créer
et communiquer.

Les différents partenariats mis en ceuvre sont essentiels a cet enseignement artistique. lls
facilitent la rencontre des artistes, des ceuvres, des esthétiques, et la fréquentation des lieux
de production et de diffusion. lls sont un terrain de découverte des univers et des métiers du
spectacle, d’autant plus riches et ouverts que leur visée n’est pas professionnalisante.

e Enjeux et objectifs

Acquérir une solide culture dans le domaine du cirque.

L’enseignement de spécialité développe une culture ambitieuse, accessible a tous les
éléves. Il invite a interroger les spectacles et la démarche de création.

L’enseignement suivi éventuellement en classe de seconde et en classe de premiére a
permis de construire des connaissances et des repéres culturels et civiques, de développer
une premiére approche méthodologique de l'analyse des ceuvres. En classe terminale,
'éléve interroge le processus de création et analyse de maniére critique les spectacles
proposeés, vus et créés, en comparant les ceuvres et en approfondissant la réflexion au
moyen de lectures diverses.

L’éleve étudie les questions historiques, esthétiques, techniques, sociales ou économiques
gui fondent les arts du cirque. Il acquiert la connaissance des ceuvres, des artistes, des lieux
de production et de diffusion. Il méne une réflexion esthétique sur les arts du cirque, porte un
regard critique sur les diverses pratiques circassiennes et accéde peu a peu a une
compréhension fine des enjeux de la représentation du corps. Sur ces différents aspects, les
partenariats sont essentiels.

En fonction de ses projets de création, collectifs ou personnels, I'éleve met en relation le
cirque et les autres arts avec les domaines de la connaissance et les autres enseignements
de terminale.
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Vivre des expériences variées et penser I’articulation entre théorie et pratique.

Les connaissances théoriques éclairent les acquisitions pratiques. L’éléve approfondit une
ou deux disciplines circassiennes pour créer et développer sa propre pratique, pour lui
donner du sens et pour mieux I'orienter. Il apprend a gérer les risques pour se protéger tout
en progressant. En s’appuyant sur I'analyse de spectacles, il développe son processus de
création. C’est dans l'articulation entre savoirs, rencontres avec les ceuvres et les artistes et
expérience sensible et pratique que I'éléve construit ses compétences.

Préciser son jugement pour définir ses choix d’orientation.

En classe terminale, I'éléve doit avoir conscience de sa progression et des orientations qui
s’offrent a lui.

S’il envisage une poursuite d’étude en lien avec le monde du cirque et des arts, il doit avoir
une connaissance réelle des enjeux, des débouchés et des différentes structures, qu'il
s’agisse de la position d’artiste et de ses nombreuses déclinaisons, qu’il s’agisse des métiers
de la technique, ou ceux de la critigue, de I'administration, de la communication, de
'enseignement ou de tout autre champ professionnel.

Si I'éléve désire poursuivre dans un autre domaine que celui du cirque, il doit étre en mesure
de valoriser les compétences transversales que sa spécialité lui a permis de développer.
C’est sur ces qualités qu’il pourra réussir son projet d’orientation.

e Compétences

Personnaliser sa pratique d’une ou deux disciplines issues des grandes familles du
cirque (pratiques acrobatiques, manipulations d’objets, jeu comique).

En classe terminale, I'éléve approfondit le choix fait en classe de premiére parmi les familles
du cirque. Il vise une amélioration réelle du langage corporel et I'enrichissement des
intentions qu’il attribue aux figures et aux mouvements. L'engagement corporel, le
dépassement de soi avec une prise de risque mesurée permettent cet enrichissement. Il sait
gerer, reguler lucidement et en autonomie la préparation, I'entrainement et la récupération. Il
est autonome dans sa gestion du matériel. La recherche originale et la fluidité du
mouvement, la présence et le jeu scénique sont des axes importants de son travail. Il
poursuit sa spécialisation dans une ou deux disciplines, en référence aux artistes et aux
ceuvres. |l doit étre capable de s’engager dans un projet de création originale individuelle ou
collective.

Identifier et mettre en ceuvre les différentes étapes du processus de création.

En classe de premiére, I'éléve a identifié quelques procédés de composition et d’écriture. En
classe terminale, I'analyse de son travail lui permet de faire émerger une démarche et un
style personnels. Il intégre l'univers sonore et musical et la scénographie dans ses choix,
étayés par des intentions, une thématique, un propos. L'éléve est capable d’expliciter ses
sources d’inspiration. Il retrace dans son carnet de bord les phases de son acte créatif. Il
propose une prestation collective ou individuelle devant un public.

Interroger les ceuvres et construire une analyse critique.

A partir des ceuvres étudiées, I'éléve méne des recherches documentaires, questionne sa
démarche et ses intentions, valorise ses rencontres avec les artistes et approfondit sa
connaissance du répertoire. La venue au spectacle est, pour lui, 'occasion de construire une
véritable culture et d’élaborer une analyse personnelle argumentée. Il est capable de mettre
en lien un spectacle avec d’autres créations, d’identifier les intentions et les effets
recherchés par les artistes, ainsi que leur réception par le public. Il apprend a rendre compte
de son travail d’analyse & I'écrit comme a l'oral. A cet effet, il peut utiliser son carnet de bord,
éventuellement numérique, qui constitue un lieu de réflexion, de recherche, d’expression
personnelle, d’analyse et de jugement critique.
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e Questionnement : « Pourquoi est-ce que j'entre en piste ?.
En classe terminale, I'éleve réfléchit a son acte créatif et & son parcours de formation : il

approfondit ses connaissances, il analyse ses prestations et les soutient. Il est amené a
créer et a référer sa création a des connaissances, a développer son esprit critique et a
construire une approche personnelle du cirque. Explorer des questions humaines et
esthétiques, porter des valeurs et les représenter sur la piste devient un enjeu central.
L’éléve s’interroge sur ses intentions, sur son rapport au public et sur son interprétation. Il
parvient a saisir ce qu’on nomme au cirque un « état de corps juste », c’est-a-dire un état
percu par le spectateur comme naturel, évocateur et sincére. Il s'interroge sur I'espace de
jeu le mieux adapté a son propos : la piste désigne alors tout espace circassien et public
d’expression artistique. En s’impliquant dans son projet créatif et en préparant sa poursuite
d’études dans l'enseignement supérieur, I'éléve approfondit les enjeux de la question :
« Pourquoi est-ce que j'entre en piste ? ».

e Situations d’enseignement

S’approprier le programme limitatif national.

En classe terminale, I'enseignement s’appuie sur un programme limitatif national composé
de deux éléments qui peuvent étre :

— une ceuvre de cirque (spectacle ou numéro) ;

— un artiste ou un cirgue ou une compagnie ;

— une discipline ou une famille de disciplines de cirque ;

— unthéme;

— une guestion.

Le professeur congoit et met en ceuvre les situations d’enseignement en référence au
programme limitatif national.

Connaitre les institutions et les métiers du cirque, mettre ses compétences au
service d’autres parcours.

Il s’agit pour I'éléve de connaitre les cursus de formations supérieures et universitaires, les
compétences attendues, les certifications et les dipldmes délivrés ainsi que les différentes
activités professionnelles en lien avec les arts du cirque. Il prend aussi connaissances des
différents métiers artistiques, techniques et administratifs du cirque, les filieres
professionnalisantes, ainsi que les centres de ressources et de recherches scientifiques
francais, étrangers et internationaux. Il identifie d’autres domaines dans lesquels il peut
investir ses compétences (Staps, médecine, sciences humaines et sociales, management,
communication, métiers de la culture et du tourisme...). Les éléments recueillis enrichissent
son carnet de bord.

Analyser le processus de création de différentes ceuvres de cirque.

La venue au spectacle et I'étude du programme national limitatif s’accompagnent d’'une
analyse du processus de création qui vise a mieux saisir le propos tenu et a développer une
approche pluridisciplinaire. L’éléve interroge le sens des ceuvres, questionne les dimensions
poétiques ou symboliques en lien avec les choix esthétiques des artistes.

Ce travail vient nourrir la pratique et conduit I'éléve a faire des propositions dans la discipline
de son choix.

S’engager dans une démarche créative et mettre en ceuvre des procédés de
composition.
L’éléve entreprend une démarche de recherche visant une création circassienne collective
ou individuelle. Il s’appuie pour cela sur sa connaissance du répertoire de cirque et sur des
références artistiques de son choix. Les acquis techniques et artistiques de la classe de
premiere sont approfondis. Le travail sur 'espace, le rythme, I'énergie et la présence donne
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du sens a sa proposition. L’éléve concoit et met en piste son projet créatif. Son carnet de
bord témoigne de l'apport des rencontres, des spectacles, des regards extérieurs et des
connaissances construites au fil du cycle.

Maitriser les outils permettant de rendre compte de ses expériences.

En classe terminale, le carnet de bord devient l'outil privilégié pour rendre compte du
processus de création. L'éléve est capable de déployer un propos argumenté qui peut
prendre la forme d’'un court essai, d’'une note d’intention, d’'un exposé oral ou d’un entretien
avec un jury. Il identifie ses compétences, ses atouts et ses marges de progrés pour nourrir
son projet de poursuite d’études.

e Attendus de fin de lycée
En fin de cycle, I'éléve doit :
— témoigner d’'une connaissance approfondie du cirque ;
— analyser et apprécier une proposition artistique, développer son esprit critique ;
— formuler une définition personnelle du cirque ;
— évoluer en toute sécurité, en tenant compte des capacités et des limites de son
corps, avoir acquis des réflexes pratiques et des connaissances physiologiques ;
— se spécialiser dans la pratique d’'une ou deux disciplines, en maitriser le vocabulaire
spécifique corporel et lexical, les références historiques et le répertoire ;
— s’engager dans un processus créatif et étre en mesure de le défendre.

e Evaluation

L’évaluation des apprentissages est un outil au service de la formation des éleves. Le
professeur concoit des situations d’évaluation qui permettent de mesurer le degré
d’acquisition des compétences a un moment donné du parcours de I'éléve, ainsi que sa
maitrise des éléments du programme national limitatif. Durant 'année de terminale, une
évaluation continue, progressive et explicite des apprentissages est assurée pour tous les
éleves.
Cette évaluation est en cohérence avec les compétences visées en classe terminale et
prépare notamment les épreuves du baccalauréat :
— créer, interpréter et présenter une proposition circassienne en lien avec le
questionnement de la classe de terminale « Pourquoi est-ce que jentre en piste ? » ;
— mobiliser des connaissances pour mener une analyse réflexive sur le processus de
création et construire un propos oral et écrit qui témoigne d’'une capacité de
jugement ;
— €laborer un carnet de bord.
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Arts plastiques - classe terminale

Préambule spécifique a I'enseignement de spécialité d’arts plastiques en
classe terminale

L’enseignement des arts plastiques au lycée a pour principe I'exercice d’une pratique
plastique en relation étroite avec la construction d’une culture artistique.

Fondé sur la création artistique, cet enseignement met en relation les formes
contemporaines avec celles léguées par I'histoire de l'art. Il couvre 'ensemble des domaines
ou s’inventent et se questionnent les formes. Dessin, peinture, sculpture, photographie,
architecture, création numérique, nouvelles attitudes des artistes, modalités contemporaines
de production des images relévent en effet du travail des arts plastiques. L’enseignement
des arts plastiques constitue également un point d’appui pour le design.

Prenant en compte cette pluralité de domaines et d’esthétiques, de langages et de moyens,
de processus et de pratiques, I'enseignement des arts plastiques fait découvrir la diversité
des ceuvres. Il permet de saisir le fait artistique dans sa globalité : ceuvres, démarches et
pratiques, contextes et conditions de création, présentation et réception. Il encourage les
éleves a expérimenter et a explorer, a rechercher et a inventer, a conduire des projets
individuels et collectifs, a appréhender de maniére sensible la création artistique et I'art en
général. Il offre ainsi de multiples possibilités d’expression a des éléves aux profils et aux
aspirations différents.

L’enseignement de spécialité en classe terminale concerne les éléves ayant confirmé ce
choix parmi les trois spécialités suivies en classe de premiére. Disposant d’un volume
horaire de six heures, il leur apporte les moyens de s’engager en développant une
autonomie, une maturité, une ambition et une maitrise accrues. Il développe des
connaissances et des compétences dans l'exercice d'une pratique et d’une culture
personnelles. Celles-ci sont enrichies de I'art d’aujourd’hui et nourries de la connaissance de
la diversité des ceuvres apparues dans l'histoire. Dispensant une formation équilibrée entre
pratique et culture artistiques, entre savoirs, approches sensibles et démarches de projet, cet
enseignement contribue a 'accompagnement des intentions de I'éléve vers des études
supérieures motivées, réalistes et réfléchies. La créativité, la sensibilité et la culture
artistiques sont en effet aujourd’hui appréciées, attendues, voire requises dans de
nombreuses formations aprés le baccalauréat, y compris en dehors des arts. Cet
enseignement forme les éléves souhaitant plus particulierement accéder aux domaines des
études supérieures artistiques.

Les questionnements des programmes du cycle terminal, les dynamiques de projet et les
démarches qu’ils sous-tendent, la diversité des productions plastiques réalisées comme la
pluralité des ceuvres étudiées, sont des points d’appui propices a I'épreuve orale terminale
du baccalauréat. lls peuvent motiver et susciter des appariements fructueux avec divers
enseignements et spécialités : autres domaines artistiques, disciplines scientifiqgues et
technologiques, domaines touchant au numérique, disciplines littéraires et linguistiques ou,
plus globalement, des humanités, les sciences économiques et sociales...

Les programmes de spécialité ont été pensés globalement dans leur continuité sur
l'ensemble du cycle; leurs questionnements sont a travailler dans une logique
d’approfondissement en classe terminale. A ce niveau, ils bénéficient de quelques
compléments. De méme, certaines dimensions pédagogiques font I'objet de précisions,
notamment sur les équilibres entre pratique et culture artistiques, entre oral et écrit, entre
dimension formative de I'évaluation et prise en compte de I'examen du baccalauréat.
Quelques approches méthodologiques sont consolidées et un carnet de travail personnel de
I'éléve est introduit.

L’enseignement des arts plastiques est conduit par des professeurs spécialistes. S’il n'est
pas obligatoire, le partenariat avec des institutions artistiques et culturelles ou des artistes
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peut étre envisagé a l'initiative du professeur. En fonction de ses projets et des occasions qui
se présentent, seul ou dans des actions interdisciplinaires, il peut notamment tirer parti de
ressources de proximité et de I'environnement artistique et culturel.

e Enjeux et objectifs
Les grands objectifs de l'enseignement de spécialité de la classe de premiére sont
maintenus en classe terminale :

— développer et étayer la pratique plastique et artistique de I'éléve ;

— enrichir la culture artistique et élargir des représentations culturelles des éléves ;

— rendre attentif aux données et aux dimensions sensibles des pratiques plastiques ;

— développer de la curiosité pour la création artistique et la culture en général ;

— accompagner I'éléve dans les choix qu’il effectue concernant son parcours de
formation au lycée ainsi que ceux portant sur son orientation vers les études
supérieures ;

— comprendre la nature et la diversité des démarches artistiques, de leurs
présentations et réceptions;

— engager une réflexion sur le statut de la pratique et de la technique dans I'expression
artistique ;

— slinterroger sur les conditions et les enjeux de la création artistique dans des
contextes historiques et culturels précis.

e Compétences travaillées

Les compétences travaillées dans I'enseignement de spécialité couvrent 'ensemble du cycle
terminal. Elles reprennent celles introduites au lycée en seconde. Le professeur dispose de
ce cadre commun pour I'ensemble du lycée. Il en hausse progressivement le niveau
d’exigence et de complexité en se référant aux attendus de fin de cycle.

Les compétences travaillées et les questionnements du programme interagissent selon des
modalités, des articulations et des intensités diverses, liées a la démarche pédagogique du
professeur, aux pratiques des éléves ainsi qu’aux projets conduits.

Pratiquer les arts plastiques de maniere réflexive
= Expérimenter, produire, créer
— Chaoisir et expérimenter, mobiliser, adapter et maitriser des langages et des moyens
plastiques variés dans I'ensemble des champs de la pratique.
— S’approprier des questions artistiques en prenant appui sur une pratique.
— Recourir a des outils numériques de captation et de production a des fins de création
artistique.
— Exploiter des informations et de la documentation, hotamment iconique, pour servir
un projet de création.

Mettre en ceuvre un projet artistique individuel ou collectif

— Concevaoir, réaliser, donner a voir des projets artistiques.

— Se repérer dans les étapes de la réalisation d’une production plastique, en anticiper
les difficultés éventuelles pour la faire aboutir.

— Faire preuve d’autonomie, d’initiative, de responsabilité, d’engagement et d’esprit
critique dans la conduite d’un projet artistique.

— Confronter intention et réalisation pour adapter et réorienter un projet, s’assurer de la
dimension artistique de celui-ci.
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Questionner le fait artistique

— Proposer et soutenir I'analyse et linterprétation d’une pratique, d’'une démarche,
d’une ceuvre.

— Se repérer dans les domaines liés aux arts plastiques et situer les ceuvres dans
'espace et dans le temps.

— Etablir une relation sensible et structurée par des savoirs avec les ceuvres et s’ouvrir
a la pluralité des expressions.

— Interroger et situer ceuvres et démarches artistiques du point de vue de l'auteur et de
celui du spectateur.

Exposer I’ceuvre, la démarche, la pratique

— Prendre en compte les conditions de la présentation et de la réception d'une
production plastique dans la démarche de création ou des la conception.

— Exposer a un public ses productions, celles de ses pairs ou celles des artistes.

— Dire et partager sa démarche et sa pratique, écouter et accepter les avis divers et
contradictoires.

— Etre sensible 4 la réception de I'ceuvre d’art, aux conditions de celle-ci, aux questions
gu’elle souléve et prendre part au débat suscité par le fait artistique.

e Attendus de fin de cycle

Les attendus de I'enseignement de spécialité sont envisagés globalement sur 'ensemble du
cycle terminal. lls sont progressivement travaillés de la classe de premiére a la classe
terminale. Selon les situations, il appartient au professeur de viser leur atteinte sur une
amplitude d’'une ou deux années, en modulant dans ce cadre les niveaux d’exigence. De
méme, selon les situations pédagogiques, les besoins de la classe, les aptitudes
individuelles des éléves, il peut graduer et moduler les attendus de fin de cycle.

Compétence « Pratiquer les arts plastiques de maniére réflexive »
= Expérimenter, produire, créer

L’éléve est capable :

— de s’engager dans une démarche personnelle, de proposer des réponses plastiques,
en deux et en trois dimensions, a des questionnements artistiques, de percevoir et de
produire en les qualifiant différents types d’écarts entre forme naturelle et forme
artistique ;

— de choisir et maitriser ses propres moyens d’expression en fonction d’un projet,
d’expérimenter des langages plastiques et des techniques au service de ses
intentions, de tirer parti de ses découvertes et des techniques ;

— d’appréhender le réle joué par les divers constituants plastiques, de repérer ce qui
tient au médium, au geste et a I'outil, de prendre en compte les caractéristiques de
limage photographique, vidéo ou d’animation (cadrage, mise au point, lumiére,
photomontage, montage...);

— de trouver des solutions aux problémes qu’il rencontre, de réajuster la conduite de
son travail par la prise en compte de l'aléa, 'accident, la découverte... ;

— de prendre linitiative de se documenter et vérifier des sources dans le cadre d'un
projet personnel ou collectif, de faire une recherche d'images, de sélectionner et
vérifier ses sources.

= Mettre en ceuvre un projet artistique individuel ou collectif

L’éléve est capable :
— de s’engager dans une démarche personnelle, en appréhendant sa nature, ses
contenus et sa portée, en justifiant des moyens choisis ;
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— de rendre compte oralement des intentions de sa production, d’exercer son sens
critique pour commenter et interpréter son propre, d’analyser sa contribution a un
travail de groupe ;

— de porter un projet jusqu'a son terme, de prendre la mesure de I'évolution de sa
démarche, du projet initial a la réalisation finale.

Compétence : « Questionner le fait artistique »
= Connaitre

L’éléve est capable :

— de se montrer curieux et connaitre des formes artistiques et situations culturelles de
différentes époques et zones géographiques, en les mettant en relation pour identifier
leur nature et apprécier leur sens et leur portée dans l'histoire ;

— de caractériser les repéres essentiels d’ceuvres et de démarches qui jalonnent le
champ des arts plastiques au XXe siecle.

= Expliciter

L’éléve est capable :

— de présenter la composition ou la structure matérielle d’'une ceuvre, d’identifier ses
constituants plastiques en utilisant un vocabulaire descriptif précis et approprié ;

— d’analyser une ceuvre, en utilisant un vocabulaire précis et approprié, pour identifier
composition, structure matérielle et constituants plastiques ;

— d’interpréter d’'une maniére sensible et réflexive a partir d’'une analyse préalable ;

— d’exposer oralement ou dans un texte, construit et argumenté en utilisant un

vocabulaire approprié, ses réflexions et analyses en réponse a une question ou un
sujet donné.

= Situer

L’éléve est capabile :

— de situer une ceuvre dans son contexte historique et culturel au moyen des principaux
systémes plastiques ou conceptions artistiques dont elle témoigne, en prenant la
mesure de I'impact des innovations techniques sur la création plastique ;

— d’identifier des références implicites de son propre travail, en situant ses propres
productions et centres d’intérét au regard des pratiques artistiques présentes et
passées.

Compétence : « Exposer I'ceuvre, la démarche, la pratique »

L’éléve est capabile :

— de présenter sa démarche par différents moyens, oralement et a [I'écrit, en
choisissant des langages et techniques permettant de donner a voir avec efficacité un
projet, une démarche, une réalisation ;

— d’engager un dialogue sur son travail et celui de ses pairs en motivant des choix et
écoutant des observations ;

— d’envisager et mettre en ceuvre une présentation de sa production plastique ;

— de créer, individuellement ou collectivement, les conditions d’un projet d’exposition
pour un public.

A ces attendus s’ajoutent d’autres plus transversaux, mobilisés spécifiquement en arts
plastiques et souvent partagés avec de nombreuses disciplines. lls sont intégrés dans les
observations du professeur, voire en croisant les analyses de plusieurs enseignements :
maitrise lexicale, maitrise informatique et numérique, méthodologie, autonomie, intégration
dans une équipe pour un travail de recherche ou une production collective, esprit d’initiative,
attention a la réflexion d’autrui, comportement ouvert a la diversité des démarches et des
productions, capacité a rendre compte avec clarté, oralement et par écrit...

© Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse > www.education.gouv.fr



LE BULLETIN
OFFICIEL

DE 'EDUCATION
NATIONALE

Questionnements

Les questionnements, comme les compétences travaillées, s’organisent afin de constituer
des repéres communs, condition de la liberté pour les enseignants de construire leur
enseignement.

e Types de pratiques plastiques et artistigues mobilisés, repéres et points d’appui
indiqués pour la classe terminale

Sur 'ensemble du cycle terminal, l'investigation des questionnements du programme est
conduite au moyen des quatre grands types de pratiques plastiques et artistiques définis
pour le programme de la classe de premiére et mobilisés selon les mémes principes.

Les questionnements introduits en classe de premiére sont travaillés sur 'ensemble du cycle
terminal. Selon la stratégie pédagogique élaborée par l'enseignant pour construire le
parcours de formation des éléves, ils sont prolongés, croisés et approfondis sur les deux
années du cycle terminal. Plusieurs questionnements sont enrichis en classe terminale par
I'ajout de quelques repéres et points d’appui.

e Champ des questionnements plasticiens

Domaines de l'investigation et de la mise en ceuvre des langages et des pratiques
plastiques : outils, moyens, techniques, médiums, matériaux, notions au service d'une
création a visée artistique.

La représentation, ses langages, moyens plastiques et enjeux artistiques

Questionnements mobilisant |Repéres et points d’appui

competences, pratiques et Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
connaissances travaillées en classe terminale.

Le dessin : diversité des Les éléments introduits en classe de premiére sont

statuts, pratiques et finalités du |poursuivis.

dessin.

L’artiste dessinant : traditions |Relation du corps au dessin : affirmation ou mise a
et approches contemporaines, |distance du geste, de l'instrument, de la trace..., possibilités
modalités introduites par le ouvertes par les machines, les technologies numériques...

numerique. Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiére.

Rapport au réel : mimesis, Les éléments introduits en classe de premiere sont
ressemblance, vraisemblance |poursuivis.
et valeur expressive de I'écart.

Représentation du corps et |Conceptions et modalités de la représentation de

de I’espace : pluralité des I’espace et du corps dans les arts du monde :
approches et partis-pris comparaisons, associations, métissages de différentes
artistiques. cultures...

Les autres éléments introduits prolongent les repeéres et
points d’appui de la classe de premiére.
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La figuration et I'image, la non-figuration

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui

Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Figuration et construction de
I'image : espaces narratifs de
la figuration et de I'image,
temps et mouvement de
l'image figurative.

Rhétoriques de I'image figurative : symbolisation,
allégorie, métaphore, métonymie, synecdoque...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiere.

Passages ala non-
figuration : perte ou absence
du référent, affirmation et
reconnaissance de
I'abstraction.

Détermination de I’abstraction : stylisation, symbolisation,
autoréférentialité, modernité..., conceptions issues des
traditions occidentales et des autres cultures du monde...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.

La matiére, les matériaux et la matérialité de I’ceuvre

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui

Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Propriétés de la matiére et
des matériaux, leur
transformation : états,
caractéristiques, potentiels
plastiques.

Valeur expressive des matériaux : attention aux données
matérielles et sensibles de I'ceuvre, primauté du langage
plastique des matériaux...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.

Elargissement des données
matérielles de I’ceuvre :
intégration du réel, usages de
matériaux artistigues et non-
artistiques.

Extension de la notion de matériau : données
numériques, sons, gestes, lumiére, mots, idées...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.

Reconnaissance artistique et
culturelle de la matérialité et
de 'immatérialité de

I’ceuvre : perception et
réception, interprétation,
dématérialisation de I'ceuvre.

Renouvellements de I’ceuvre : pratiques sociales,
événements,

gestes, rites, happenings comme sujets des ceuvres et
moyens d’expression des oceuvres...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiére.
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Domaines de la présentation des pratiques, des productions plastiques et de la
réception du fait artistique : les relations entre I'ceuvre, I'espace, I'auteur, le spectateur.

La présentation de I’ceuvre

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Conditions et modalités de la
présentation du travail
artistique : éléments
constitutifs, facteurs ou apports
externes.

Pratiques de I'in situ, du ready-made : prise en compte
des caractéristiqgues des espaces, gestes artistiques et
statuts de I'ceuvre au regard du lieu de présentation...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiere.

Sollicitation du spectateur :
stratégies et visées de 'artiste
ou du commissaire d’exposition
ou du diffuseur (éditeur,
galeriste...).

Les éléments introduits en classe de premiere sont
poursuivis.

La monstration et la diffusion de I’ceuvre, les lieux, les espaces, les contextes

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Contextes d’'une monstration
de I’ceuvre : lieux, situations,
publics.

Les lieux non spécialisés et les monstrations
éphémeres : espace architectural ou naturel, privé ou
public, institutionnel ou non, patrimonial ou non,
manifestations d’artistes ou de collectifs dans les divers
cadres offerts par des biennales, des festivals...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiére.

Fonctions et modalités de
I’exposition, de la diffusion,
de I'édition, dispositifs et
concepteurs : visées,
modalités, langages.

Evolution des concepteurs d’exposition et de la
diffusion des ceuvres : artistes commissaires d’exposition
et commissaires d’exposition-auteurs, dimensions créatrices
de I'exposition, partis-pris et engagements...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.
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La réception par un public de I'ceuvre exposée, diffusée ou éditée

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Monstration de I’ceuvre vers
un large public : faire
regarder, éprouver, lire, dire
I'ceuvre exposée, diffusée,
éditée, communiquée.

Données et modalités d’'une médiation : plan de salle,
texte, visite commentée, animation, récit, atelier...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiere.

L’exposition comme
dispositif de communication
ou de médiation, de I’ceuvre
et de ’art : écrits, traces et
diffusions, formes, temporalités
et espaces.

Diversité des espaces et des temporalités de
I’exposition : musée, galerie, modalités du white cube et de
la black box, espace virtuel et réalité augmentée, temps réel
et temps différé de I'exposition...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.

Domaines de la formalisation des processus et des démarches de création : penser

'ceuvre, faire ceuvre.

L’idée, la réalisation et le travail de ’ceuvre

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Projet de ’;euvre : modalités
et moyens du passage du
projet & la production artistique,
diversité des approches.

Les éléments introduits en classe de premiere sont
poursuivis.

CEuvre comme projet :
dépassement du prévu et du
connu, statut de I'action, travail
de I'ceuvre.

Devenir du projet artistique : inachévement,
transformation, réemploi, accident, altération, recréation...

Les autres éléments introduits prolongent les repéres et
points d’appui de la classe de premiére.

Créer a plusieurs plutdt que seul

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repeéres et points d’appui

Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Contextes et dynamiques de
collaboration et co-création :
situations et modalités
d’association, visées et
compétences associées,
auteurs et signature.

Economie de la production collective : association,
syndicat et collectif d’artistes, réseau, outils de prototypage
de type « FabLab », ateliers partagés...

Les autres éléments introduits prolongent les reperes et
points d’appui de la classe de premiére.
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e Champ des questionnements artistiques interdisciplinaires

Liens entre arts plastiques et architecture, paysage, design d’espace et d’objet

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Environnement et usages de
I’ceuvre ou de I'objet

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiere.

Liens entre arts plastiques et cinéma, animation, image de synthése, jeu vidéo

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Animation des images
et interfaces de leur diffusion
et de réception

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiére.

Liens entre arts plastiques et théatre, danse, musique

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les repéres et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

Théatralisation de I'ceuvre
et du processus de création

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiere.

e Champ des questionnements artistiques transversaux

Questionnements mobilisant
compétences, pratiques et
connaissances travaillées

Repéres et points d’appui
Seuls sont développés les reperes et points d’appui ajoutés
en classe terminale.

L’artiste et la société : faire
ceuvre face a I'histoire et a la
politiqgue

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiére.

L’art, les sciences et les
technologies : dialogue ou
hybridation

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiére.

Mondialisation de la création
artistique : métissages ou
relativité des cultures du
monde

Les éléments introduits prolongent les repéres et points
d’appui de la classe de premiere.
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Situations pédagogiques

En classe terminale, les approches pédagogiques présentées dans le programme de
premiére demeurent. Pour rappel :
— diversification des situations d’apprentissage, de la séquence de cours a la situation
d’atelier comme a la conduite de projet;
— ouverture aux pratiques individuelles et collectives dont la fréquence, 'alternance ou
la cohabitation sont régulées par I'enseignant;
— stimulation de rl'initiative et de 'audace, du potentiel d’'invention et de la créativité, de
I'autonomie et de la responsabilité, de la prise de recul et du regard critique ;
— interaction et équilibre entre la pratique et la culture artistiques.

e Pratique et culture artistiques, équilibre entre I'oral et I’écrit, analyse d’ceuvres

En classe terminale, le professeur dispose d'un horaire d’enseignement important lui
permettant d’enrichir, d’étayer et de prolonger les acquis de la classe de premiére.
S’appuyant sur les éléments déja abordés et les jalons posés, il précise et structure les
savoirs, développe et consolide les compétences des éléves, leur ouvre de nouvelles
pratiques et connaissances.

En matiére de pratique plastique et artistique, les apports techniques, méthodologiques et
culturels sont consolidés L’engagement de [I'éléve est renforcé et accompagné. Les
réalisations, les projets et les démarches personnels sont portés par une plus grande
ambition. Comme en classe de premiére, leur qualité et leur aboutissement font I'objet d’'une
attention constante.

Concernant la culture artistique, les approches synchroniques sont poursuivies,
principalement mobilisées autour de grandes notions travaillées en lien avec la pratique
artistique ou dégagées des projets des éléves. Les approches diachroniques sont renforcées
afin de structurer I'étude et la compréhension des évolutions de la création artistique : mise
en perspective des grandes périodes qui organisent I'histoire de l'art, acquisition de repéres
fondés sur des artistes, des pratiques, des mouvements, inscription des ceuvres et des
pratiques dans des périodes et des aires géographiques diverses.

En classe de premiére, les approches réflexives, théoriques et culturelles ont privilégié I'oral
dans ses diverses dimensions. La classe terminale mobilise plus fréqguemment et
systématiquement P’écrit, tout en veillant a approfondir le travail sur l'oral. S’il s’agit de
préparer les éléves aux exigences de I'épreuve du baccalauréat, les approches ne se
limitent pas a cette seule préparation de I'examen. Mobilisant diverses compétences, des
formes variées d’écrits sont envisagées. Elles laissent place a I'expression d’une relation
sensible a la création et aux ceuvres. Elles soutiennent des projets comme des engagements
personnels. Elles permettent d’exercer un recul critique. De méme, la découverte d’écrits
professionnels sur l'art est reliée a la dynamique de la pratique, des démarches et des
projets des éléves.

Les méthodes et compétences travaillées en matiére d’analyse d’ceuvres, plus largement
de l'image et de la production plastique, sont poursuivies dans la diversité des situations
préconisées dés la premiere. En classe terminale, le professeur est attentif a donner les
moyens aux éléves de conduire des analyses méthodiques de groupements d'ceuvres
organisés selon diverses approches. Celles-ci peuvent s’appuyer sur des corpus d’ceuvres
constitués de maniere synchronique ou diachronique autour de grandes notions ou de
pratiques. Elles peuvent également se fonder sur des agencements permettant des
comparaisons de notions, de processus de création, de techniques, de démarches, etc.
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e Questionnements artistiques interdisciplinaires et transversaux, rencontre avec
Pceuvre

Les questionnements artistiques interdisciplinaires et transversaux introduits en classe
de premiére sont poursuivis en classe terminale, selon les mémes modalités : pour les
premiers, articulation ponctuelle avec les autres questionnements du programme ou
approches spécifiques; pour les seconds, mise en perspective avec les compétences a
mobiliser pour questionner le fait artistique, participer aux débats sur I'art, exercer I'esprit
critique. lIs fournissent au professeur un levier pour l'individualisation du parcours de certains
éléves, notamment en fonction de leurs projets d’orientation vers des études en design, en
architecture, en création numérique ... lls peuvent favoriser des approches ou des projets en
dialogue avec d’autres enseignements et d’autres spécialités, nourrir I'épreuve orale
terminale du baccalauréat.

La dynamique de travail, inscrite dans la démarche et les projets de rencontre avec
I’ceuvre, est poursuivie. Les ressources de [linterdisciplinarité, de [I'ouverture de
I'établissement sur I'environnement et du partenariat sont cultivées. Introduites dés la classe
de seconde, renforcées par le programme de I'enseignement de spécialité de la classe de
premiere, deux perspectives de travail demeurent en classe terminale :
— présenter a un public sa production plastique, dans des formes diverses et comme
composante d’'une formation plasticienne ;
— chaque fois que possible, exposer des ceuvres d’'art et proposer la rencontre avec
l'artiste comme dynamique d’'un projet et modalité d’'une expérience esthétique,
culturelle et sociale ouverte a la communauté éducative.

Carnet de travail de I'éleve

Ayant pu, selon ses choix pédagogiques, engager I'élaboration d’'un carnet de travail de
I'éleve en classe de premiére, le professeur en systématise la mise en ceuvre sur 'ensemble
de l'année de terminale. Faisant droit a 'approche sensible, le carnet de travail est aussi
pour I'éléve un outil pour réfléchir son parcours de formation en arts plastiques. Il peut, par
ailleurs, constituer une piéce essentielle a intégrer dans le dossier artistique demandé par
des écoles supérieures d’art.

Ce carnet de travail est un objet personnel mobilisant, selon la sensibilité et les intentions de
I'éléve, les potentialités des langages des arts plastiques et de I'image, articulant volontiers
le visuel et I'écrit. L’éléve le constitue et le nourrit, & son rythme, tout au long de I'année. I
peut y témoigner, au moyen d’éléments librement choisis, d’expériences vécues, de traces
de sa pratique plastique et artistique, des évolutions et des étapes de réalisations abouties
ou non, de démarches et de projets individuels ou collectifs, de découvertes et de rencontres
avec l'art et la culture.

Evaluation des apprentissages

e Conduite pédagogique de [I’évaluation, prise en compte de I’examen du
baccalauréat

Les approches, la conduite et les modalités de I'évaluation définies dans le programme de la
classe de premiére s’appliquent en classe terminale.

L’évaluation des apprentissages est de la responsabilité du professeur d’arts plastiques.
Partie intégrante de la conduite de I'enseignement, elle n’est ni un élément rajouté a
posteriori ni uniquement situé en conclusion des séquences pédagogiques. Nécessaire au
bilan des connaissances, compétences et aptitudes travaillées telles qu’elles s’exercent dans
la discipline, I'évaluation contribue également a développer le recul critique.

L’évaluation dans I'enseignement de spécialité du cycle terminal du lycée est principalement
pensée et tournée vers les éléves. Elle est au service de I'accompagnement des
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apprentissages. Sans négliger la mesure progressive et objectivée des acquis, elle permet
d’identifier des ressources et des modalités utiles pour faire progresser et réussir.
L’évaluation doit ainsi permettre a chaque éléve de se situer, étape par étape, dans ses
acquisitions. Le professeur forme les éléves a I'auto-évaluation et aux co-évaluations. Sous
toutes ses formes, I'évaluation les aide a traiter, résoudre et comprendre des problémes
plastiques et artistiques de plus en plus complexes.

Conduite régulierement, intégrée et dynamique, I'évaluation permet au professeur de
recueillir des informations utiles a la régulation de son enseignement. Tout au long de
'année scolaire, selon des équilibres variables en fonction des pratiques et des projets, le
professeur veille & construire des repéres communs, connus et appropriés par les éléves
(méthodes, maniéere de situer des compétences et acquis...). || mobilise des éléments utiles
pour proposer a la classe et a chaque éléve une analyse fine de sa situation. Il se dote pour
cela doutils efficaces et souples dans leurs usages: accompagnement de projets
individuels, de groupe ou de classe, bilans périodiques dont les résultats sont portés aux
bulletins trimestriels, synthése annuelle.

L’enseignement de spécialité faisant I'objet d’une épreuve terminale au baccalauréat,
I'évaluation comporte des dimensions propres a la préparation et aux objectifs de 'examen
comme a ses modalités de notation. Il s’agit, au moyen de bilans réguliers, de préparer les
éléves aux modalités et aux exigences des épreuves d’arts plastiques au baccalauréat.

Questions limitatives

Des questions limitatives, régulierement renouvelées, sont publiées au bulletin officiel de
I'éducation nationale en vue de I'épreuve terminale du baccalauréat. Mobilisant une culture
plastigue et artistique personnelle, elles s’appuient sur des connaissances et des
compétences travaillées tout au long du cycle terminal. Elles sont reliées aux champs de
questionnements des programmes qu’elles éclairent selon des problématiques et des
pratiques artistiques spécifiques ou plurielles.

© Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse > www.education.gouv.fr



LE BULLETIN
OFFICIEL

DE 'EDUCATION
NATIONALE

Cinéma-audiovisuel - classe terminale

Préambule spécifique a I'enseignement de spécialité de cinéma-
audiovisuel en classe terminale

L’enseignement de spécialité de cinéma-audiovisuel engage I'éleve dans une démarche de
découverte, de développement et d’approfondissement d’une pratique et d’'une culture
cinématographiques et audiovisuelles. En spécialité, il acquiert les connaissances
culturelles, historiques et théoriques liées aux principaux repéres de ce domaine, la capacité
d’analyser des images et des sons, les compétences d’écriture en images et en sons. Cet
enseignement forme ainsi chez I'éléve la compréhension fine des enjeux artistiques propres
a la création cinématographique et audiovisuelle dans leurs contextes sociaux et
économiques.

e Enjeux et objectifs

L’enseignement de spécialité de cinéma-audiovisuel accorde une importance particuliére aux
liens qui se nouent a toutes les époques entre formes artistiques, histoire des idées et des
techniques, contexte de création, réalité des publics, et au sens qui se dégage de ces
relations. Il invite ainsi I'éléve a appréhender selon différents aspects la portée de la création
cinématographique et audiovisuelle dans une perspective de culture générale et de
formation, humaniste et civique. A travers des ceuvres diverses (patrimoniales et
contemporaines, francaises et étrangeres), inscrites dans des genres et des systéemes de
production variés, il met en lumiére la maniére dont le langage du cinéma et de 'audiovisuel
interroge les grandes questions de son temps.

Favorisant I'apprentissage personnel de [Iéléve, développant son autonomie, cet
enseignement lui offre 'occasion de construire son regard, d’affirmer et de défendre ses
golts, de réfléchir a sa place de spectateur et d’apprécier par lui-méme l'usage et la valeur
des images dans la société contemporaine.

Par la diversité des domaines qu’il mobilise, 'enseignement de spécialité cinéma-audiovisuel
peut se conjuguer avec une large variété d’autres enseignements de spécialité : humanités,
littérature et philosophie, numérique et sciences de l'informatique, physique-chimie, sciences
économiques et sociales, etc. Ces combinaisons permettent aux éléves de construire des
projets précis d’orientation et de poursuites d’études (universités, BTS des métiers de
'audiovisuel, classes préparatoires aux grandes écoles, écoles de cinéma, écoles d’art, mais
aussi écoles de commerce dans le secteur des médias, formations juridiques, action
artistique et culturelle, etc.).

L’enseignement de spécialité de cinéma-audiovisuel s’adresse a tous les lycéens qui
s'intéressent aux écritures en images et en sons, et qui sont désireux de conforter et
d'approfondir leur culture et leur pratique dans ce domaine. Cet enseignement favorise la
transversalité par les croisements qu’il propose avec de nombreuses disciplines.

En classe terminale, les éléves approfondissent les questionnements et les situations qui ont
pu étre rencontrés les années précédentes, structurant ainsi leurs connaissances et
progressant dans la malitrise de leur pratique.

e Modalités

L’enseignement de spécialité de cinéma-audiovisuel s’appuie sur une variété de situations
pédagogiques pour favoriser les enrichissements mutuels entre les composantes culturelles,
pratiques et théoriques de cet art. Afin de développer des compétences discursives,
analytiques et créatives, il invite I'éléve a vivre différentes expériences, a passer de I'émotion
a la réflexion, de la réflexion a la création, et inversement. Aussi, dans un cadre partenarial
(salles de cinéma, institutions culturelles, professionnels du secteur), associe-t-il
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fréquentation des ceuvres, notamment en salles, analyse et production individuelle ou
collective (écriture, tournage, montage, post-production, etc.) dans une démarche de projet.

L’enseignement de spécialité de cinéma-audiovisuel s’organise autour de cing axes d’étude
qui refletent la multiplicité des méthodologies et des approches du cinéma et de
l'audiovisuel : Emotion(s), Motifs et représentations, Ecritures, Histoire(s) et techniques,
Economie(s). lls structurent les apprentissages a travers tous les niveaux du lycée,
favorisant une variété de perspectives (respectivement pragmatique, culturelle, poétique,
historique et technique, économique). Ces axes assurent en outre la cohérence de la
progression des enseignements tout au long du lycée.

Au sein d'un établissement, cet enseignement est assuré par une équipe pédagogique
composée de professeurs titulaires d'une certification complémentaire de cinéma-
audiovisuel. Ceux-ci travaillent en relation étroite avec la ou les structures culturelles
partenaires et des intervenants professionnels choisis dans le cadre du partenariat
(scénaristes, réalisateurs, scriptes, monteurs, ingénieurs du son, producteurs, distributeurs,
etc.). Dans cette perspective, I'enseignement de cinéma-audiovisuel doit s’appuyer sur les
ressources de I'environnement culturel des établissements et tirer parti du calendrier des
événements culturels (programmation des institutions, de festivals divers, rétrospectives,
spectacles, expositions, etc.), afin de construire les projets d’enseignement et leur
progression. L’éléeve développe ainsi une compréhension concréte et actualisée des
différents aspects de 'organisation du secteur audiovisuel.

Connaissances et compétences travaillées

Au cours de cet enseignement de spécialité, I'éléve acquiert des connaissances
(esthétiques, culturelles, historiques, techniques) et développe des compétences (réflexives,
analytiques et méthodologiques, artistiques, critiques) qui favorisent l'affirmation de son
jugement et de sa pratique créative, individuelle ou collective. Ces connaissances et
compétences peuvent s’organiser selon les quatre ensembles suivants :

(— Comprendre le sens d’'une ceuvre cinématographique et audiovisuelle en lien avec
son contexte et son public.

<{ — Apprécier la spécificité d’un geste artistique dans le domaine cinématographique et
audiovisuel.

L — Déterminer les choix constitutifs d’'un projet de création et les mettre en ceuvre.

— Analyser de maniére précise et argumentée des productions cinématographiques et
audiovisuelles.

— Choisir les outils et les méthodes d’analyse pertinents selon les supports et les
contextes spécifiques d’écriture.

— Mobiliser ses compétences d’analyse au service de sa propre pratique d’écriture

L cinématographique et audiovisuelle.

(— Comprendre les principaux repéres de I'histoire du cinéma et de I'audiovisuel en lien
avec ceux des autres arts.
— Appréhender les relations entre innovation technique et création cinématographique
et audiovisuelle a différentes époques.
— Mobiliser ses connaissances pour nourrir son expeérience de spectateur et sa pratique
\ artistique.

— Eprouver par la découverte et I'échange ses propres choix esthétiques.
— Affirmer les valeurs propres a sa responsabilité de spectateur et de créateur.
— Présenter et défendre son projet artistique et les choix qui le fondent.
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Questionnements et situations d’apprentissage

Dans I'enseignement de spécialité en classe terminale, les apprentissages s’organisent
autour de l'exploration des principales théories du cinéma et de l'audiovisuel et de leur
influence sur l'interprétation et sur la réception individuelles et collectives des ceuvres.
Comment se concoit et s’apprecie la création cinématographique et audiovisuelle, partagée
entre art et industrie ? Comment se définit la valeur d’'une ceuvre, entre singularité d'une
démarche artistique, circulation des motifs culturels et des formes, déterminations
historiques et réceptions par des publics divers ? Comment se construit I'histoire du
cinéma ? Comment s’établit la reconnaissance et la |égitimation de certaines ceuvres ?
L’éléve revoit les principales notions qui ont été abordées en classe de premiére. Il en
prolonge la connaissance et la maitrise en prenant conscience de la diversité des approches
possibles d’'une ceuvre (pragmatique, culturelle, esthétique, historique et économique) en jeu
dans une pluralité de contextes. A la fin de la classe terminale, il est capable de mobiliser les
grands principes et outils qui président a I'analyse d'une ceuvre cinématographique en
rapport avec diverses réalités de son époque (techniques, culturelles, historiques,
sociologiques, etc.) et d’en justifier la pertinence. Il peut ainsi nourrir de cette réflexion sa
propre pratique, tant sous I'angle artistique que technique, pour approfondir une démarche
d’écriture personnelle et la valoriser par des choix réfléchis.
Au cours de 'année, I'enseignement s’organise avec souplesse en un parcours théorique et
pratique articulé entre :
— d’une part, des questionnements spécifiques a la classe terminale ;
— dautre part, un programme limitatif de trois ceuvres cinématographiques ou
audiovisuelles dont chacune s’inscrit dans la perspective d’un ou plusieurs de ces
gquestionnements.

Le professeur construit sa progression en agengant librement I'étude des ceuvres du
programme limitatif et I'exploration du ou des questionnements dans lesquels elles
s’inscrivent. Il peut privilégier I'entrée dans la réflexion par les unes ou les autres, par les
approches théoriques ou pratiques. Il a toute latitude pour apprécier les rapprochements qui
permettent d’éclairer les ceuvres et les questionnements auxquels elles se rapportent, et
pour faciliter leur appropriation par les éléves en fonction des projets menés, du partenariat
et des ressources locales.

e Questionnements
En classe terminale, cing questionnements orientent la réflexion et les projets créatifs des
éléeves :

— réceptions et publics (Emotion(s)) ;

— transferts et circulations culturels (Motifs et représentations) ;

— un cinéaste au travail (Ecritures) :

— périodes et courants (Histoire(s) et techniques) ;

— art et industrie (Economie(s)).

Chacun de ces guestionnements peut articuler approches théoriques et pratiques.

Axes| Emotion(s) Motifs et Ecritures | Histoire(s) et| Economie(s)
Niveau représentation techniques
Enseignement
de spécialité | Réceptions Tr'ansferts et . l:Jn Périodes et : .
) circulations cinéaste Art et industrie
CAV, en classe | et publics . courants
culturels au travail

terminale
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Réceptions et publics

Les films donnent lieu a de nombreuses interprétations selon les époques, les aires
culturelles, les stratégies de marketing, les critiques de cinéma et les événements qui
surviennent dans la sphére publique. Les multiples lectures d’'une ceuvre peuvent par ailleurs
fédérer autour d’elles difféerentes communautés d’interprétation.

En prenant appui sur I'analyse de I'ceuvre ou des ceuvres du programme limitatif inscrite(s)
dans ce questionnement, I'éléve prend la mesure des phénoménes de réception pour nourrir
sa compréhension de la réalité des publics. En partant par exemple de la question du succés
commercial (box-office), il appréhende les outils économiques et statistiques qu'utilise
lindustrie du cinéma pour faire I'analyse de la réception d’'un film. L’éléve percoit les
possibles variations de cette réception dans le temps. Grace aux études qui portent sur la
fréquentation des salles, il peut découvrir la grande diversité des catégories de spectateurs
qui composent le public d’'une séance, d’une salle ou d’'un film. En abordant la question du
spectateur individuel, tel qu’il est envisagé par la psychologie, I'anthropologie et la
sociologie, I'éléve étudie plus finement I'effet que produisent les films : il comprend ce qui
caractérise I'expérience perceptive et cognitive du spectateur de cinéma et ce qui caractérise
la réception esthétique d’'une ceuvre.

Au fil de 'année et de sa progression, I'éléve acquiert des connaissances qui lui permettent
de réfléchir & ses propres attitudes de spectateur. Il est également en mesure de saisir
comment s’effectue la reconnaissance et la Iégitimation des ceuvres, et peut ainsi aborder
avec un regard critique les nouvelles pratiques de « contenus partagés » qui se développent
sur les réseaux sociaux.

Transferts et circulations culturels

Le phénoméne des transferts et des circulations culturels apparait trés tot (des les années
1920, les studios américains sollicitent des cinéastes en Europe) et traverse les époques
jusqu’a aujourd’hui. Que se passe-t-il lorsque formes, motifs, genres et récits migrent d’'un
contexte culturel a un autre ? La notion de transferts culturels permet d’envisager dans sa
complexité et son caractére dynamique la rencontre entre deux aires culturelles ou deux
systemes de production (Hollywood et I'Europe, Hollywood et Hong Kong, un studio
européen et un japonais, etc.). Il peut s’agir du cas d’'une ceuvre réalisée par un cinéaste
dans un pays qui n'est pas le sien — qu’il ait émigré pour des raisons économiques ou qu'il
soit exilé pour des raisons politiques — ou, plus généralement, de celui d’'une ceuvre qui
transpose et adapte dans sa culture propre une production issue d’un autre univers de
référence.

En prenant appui sur I'analyse de I'ceuvre ou des ceuvres du programme limitatif inscrite(s)
dans ce questionnement, I'éléve interroge ce qui se joue cinématographiquement et
esthétiguement dans ces écarts et ces rapprochements culturels. Il prend conscience des
enjeux de la migration des formes et des motifs induite par I'adaptation a de nouvelles
équipes (acteurs, techniciens), a un nouveau systeme industriel, a de nouvelles conventions
et, finalement, a un nouveau public. L’éleve peut analyser en particulier les modes
d’appropriation par un pays d’accueil de thémes et de formes venus d'un autre espace
géographique et culturel, tels que la naturalisation, processus de transposition d’'un matériau
acclimaté au pays d’accueil, ou lhybridation qui n’est pas une simple juxtaposition
d’éléments hétérogeénes mais un métissage créateur de formes originales.

Au fil de l'année et de sa progression, I'éleve appréhende I'ceuvre cinématographique
comme un objet traversé par des dynamiques parfois opposées ou se rencontrent et
interagissent deux cinématographies ou deux systemes culturels.

Un cinéaste au travail

Le cinéaste exprime un point de vue sur le monde et, souvent, sur le cinéma. Appréhender
son travail consiste essentiellement a suivre son processus créatif, a en analyser les étapes
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et les choix, de la phase de pré-production jusqu’a sa matérialisation en film de cinéma, afin
d’éclairer ce qui relie la conception de I'ceuvre et sa fabrication.

En prenant appui sur I'analyse de I'ceuvre ou des ceuvres du programme limitatif inscrite(s)
dans ce questionnement, I'éléve développe une compréhension fine des étapes et des
contraintes de la création cinématographique. A travers un cas concret et I'étude de
documents spécifiques (notes de travail, scenarii, story-board, matériaux audiovisuels, etc.),
I'éleve approfondit sa connaissance des étapes de la fabrication d'un film en comprenant
'enchainement des choix artistiques et techniques qui sous-tendent I'affirmation d'un point
de vue d’'auteur. Il explore les différents contextes liés a 'émergence d'une ceuvre afin de
mettre en lumiére la singularité d'un point de vue: il apprend ainsi a reconnaitre les
influences artistiques, historiques et socio-économiques qui conditionnent le travail de
I'artiste tout en mesurant la capacité de ce dernier a s’en affranchir.

Au fil de 'année et de sa progression, I'éléve est capable de conduire plus finement I'analyse
de la création, d’en saisir la complexité, et d'interroger dans sa propre démarche de
réalisation la cohérence de ses choix techniques et artistiques.

Périodes et courants

Le repérage de périodes et de courants propres a I'histoire du cinéma offre des outils pour
l'analyse en inscrivant les ceuvres dans une chronologie, un moment historiqgue et un
« style » caractéristique. Il peut s’agir, entre autres, du « cinéma des premiers temps », du
« cinéma expressionniste allemand », du cinéma soviétique des années 1920, du « cinéma
impressionniste francais », du « cinéma classique hollywoodien », du « réalisme poétique
francais », du « néo-réalisme », de la « Nouvelle Vague francaise » (voire des Nouvelles
Vagues partout dans le monde : Pologne, Tchécoslovaquie, Japon...), du « cinema novo
brésilien », du « nouveau cinéma allemand » (des années 1960 aux années 1980), etc. Un
découpage chronologique déterminé par des changements techniques majeurs dessine
également des périodes essentielles, en lien avec I'histoire des sciences et des techniques :
c'est ainsi le cas pour la « généralisation du parlant » de 1926 a 1934 ou encore la
généralisation du numeérique (a partir de 2009).

En prenant appui sur 'analyse de I'ceuvre ou des ceuvres du programme limitatif inscrite(s)
dans ce questionnement, I'éléve apprend a reconnaitre ce qui caractérise les périodes et les
courants propres au cinéma et a son histoire, ce qui légitime leur définition, tout en
interrogeant leur pertinence. Il peut situer historiquement les films du programme, identifier et
comparer des styles différents, évaluer les degrés d’influence d’'un courant sur un cinéaste,
ou l'inverse.

Au fil de 'année et de sa progression, I'éléve développe sa connaissance de repéres
historiques du cinéma ; il est capable de les mobiliser a I'appui de son analyse. Il prend peu
a peu conscience des paramétres, des choix et des enjeux qui gouvernent la constitution
d’une histoire du cinéma.

Art et industrie

Des usines a réves jusqu’au principe méme de production, de diversification et de
distribution des ceuvres selon des processus standardisés sur un marché concurrentiel, tout
raméne le cinéma a la tutelle forte de contraintes économiques, financieres et médiatiques.

En prenant appui sur I'analyse de I'ceuvre ou des ceuvres du programme limitatif inscrite(s)
dans ce questionnement, I'éléve interroge les tensions entre les modes de création et les
modes de production sur 'ensemble de la chaine économique (fabrication, distribution,
exploitation) ; il explore les relations complexes qui se développent entre art et industrie. |l
découvre la spécificité d’'un secteur a travers quelques questions clefs : les grands studios
américains (Majors), les contrats liant des réalisateurs, des scénaristes, des acteurs a un
studio, les modifications imposées par les producteurs, le droit a la décision finale sur le
montage (final cut), 'économie des superproductions (blockbusters), les contraintes de
'échec ou du succés commercial (box-office), le systéeme des franchises, le développement
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actuel des plateformes de visionnage en ligne (streaming), les « exceptions culturelles », les
formes de soutien au cinéma de création, etc. Il comprend les limites d’'un tel systéme, la
réduction des marges de liberté artistique qu’il peut induire et les enjeux de la conquéte
d'une autonomie créatrice au sein ou en marge d'un systéme. Il prend conscience de la
complexité des circuits et des dynamiques qu’il serait simpliste d’opposer : réalisateurs
circulant entre différents systémes de production, producteurs ou studios alternant les projets
d’ambitions variables pour mieux se positionner sur un marché, etc.

Au fil de 'année et de sa progression, I'éléve est capable de mobiliser les ressources des
études économiques pour analyser de maniére plus précise la spécificité et la valeur d’'une
ceuvre cinématographique et audiovisuelle. Il peut réfléchir avec plus d’acuité aux
contraintes qui sous-tendent ses propres choix de création, mais aussi a ses pratiques de
spectateur, aux salles qu’il fréquente, aux jugements qu’il porte sur les ceuvres. Il sait
interroger, selon différentes perspectives, les processus de légitimation des films et des
ceuvres audiovisuelles.

e Programme limitatif

Un programme limitatif de trois ceuvres cinématographiques et audiovisuelles est publié tous
les ans au Bulletin officiel de I'éducation nationale. Il est renouvelé annuellement par tiers.
Au cours de lannée de terminale, chaque ceuvre est abordée et analysée dans la
perspective d’'un ou plusieurs questionnement(s) précisé(s) par le Bulletin officiel de
'éducation nationale. Chaque ceuvre permet donc de mener I'étude d’'un ou plusieurs
guestionnement(s).

e Lapratique artistique

En classe terminale, I'éleve appréhende le processus global de ['écriture filmique, en
s’appuyant notamment sur ses acquis antérieurs et en les approfondissant. Aussi cette
année accorde-t-elle une place importante a la réalisation d’'un projet créatif abouti dont la
forme et les objectifs sont laissés a la libre appréciation du professeur dans le cadre des
connaissances acquises et des compétences travaillées en classe. Le développement de ce
projet créatif :

— ménage avec souplesse des échos avec un ou plusieurs questionnements du
programme de terminale, afin d’encourager leur réinvestissement dans la pratique
créative de I'éléve ;

— privilégie, au sein de la classe, le travail en équipe articulé a la démarche personnelle
de I'éleve.

Le projet créatif aboutit & la mise en forme d'un carnet de création (note dintention,
description et analyse réflexive des étapes de création, documents de travail, etc.) et a la
réalisation d’'un court métrage ou d’un fragment finalisé (une ou plusieurs séquences, une
partie, un chapitre, etc.) issu d’'un ensemble plus vaste.

Le projet créatif est préparé au sein de la classe par des exercices et des travaux pratiques
qui permettent a I'éléeve d’expérimenter et de s’approprier différentes étapes de I'écriture
cinématographique et audiovisuelle (écriture de scénario, repérages, tournage, montage,
montage son, mixage, étalonnage, effets visuels, etc.). A travers celles-ci, il est amené a
effectuer des choix artistiques, a les approfondir afin d’affirmer peu a peu un point de vue et
d'étre en mesure de le justifier.

Lors des différentes évaluations préparant a 'examen du baccalauréat, la réalisation n’est
pas évaluée en tant que telle. Elle sert de support au questionnement sur la démarche de
création et sur 'engagement personnel de I'éleve.
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e Situations d’apprentissage et expériences de I’éléve

En cinéma-audiovisuel, I'éléve fait 'expérience de situations d’apprentissage variées, parmi
lesquelles : la rencontre avec des ceuvres, I'échange avec des professionnels, la pratique
artistique sous la forme d’exercices ou de projets, les apports théoriques et historiques sous
la conduite du professeur, les démarches d’analyse. Dans les expériences vécues par
I'éleve, ces différentes modalités pédagogigues sont associées afin que des relations fortes
soient tissées entre la dimension théorique et la dimension pratique de I'enseignement.

Dans I'enseignement de spécialité, en classe terminale, I'accent est mis sur I'exploration des
principales théories du cinéma et de l'audiovisuel, et sur leur mobilisation dans des
démarches d’analyse ou de pratique créative. Dans cette perspective, une place
prépondérante est accordée aux situations d’apprentissage qui favorisent :

I'étude détaillée et compléte des ceuvres du programme limitatif en lien avec les
guestionnements de l'année ;

la réflexion théorique a partir de références historiques et esthétiques et I'application
des principales théories du cinéma et de l'audiovisuel ;

la mobilisation de méthodes et d'outils d’analyse adéquats (culturels, techniques,
formels, historiques, économiques, etc.) et la justification du choix de la méthode
appropriée ;

'analyse de séquence, mobilisant les approches et les outils adéquats ;

le développement écrit d’'une réflexion personnelle sur les ceuvres du programme
limitatif en lien avec I'un des questionnements de I'année ;

la collaboration réfléchie avec des professionnels et I'interrogation problématisée sur
les réalités professionnelles ;

la réalisation d’'un projet de création cinématographique (court métrage, fragment
d’'un ensemble plus vaste, etc.) et I'analyse critique de ce projet ;

I'élaboration d'un carnet de création accompagnant le projet de l'année et les
réflexions qu’il suscite ;

I'argumentation personnelle en vue d’exposer et de défendre son projet et le point de
vue artistique qui le sous-tend ; la confrontation avec d’autres regards ;
I'appréhension critique d’écritures cinématographiques et audiovisuelles variées pour
identifier et comprendre leurs spécificités.

Attendus de la fin de classe terminale

En fin de classe terminale, I'éléve est capable :

de mobiliser les grands principes et outils qui président a I'analyse d'une ceuvre
cinématographique et audiovisuelle en rapport avec diverses réalités de son époque
(techniques, culturelles, historiques, sociologiques, etc.) et den justifier la
pertinence ;

d’analyser de maniere fine un extrait ou une ceuvre a partir de l'un des
questionnements de I'année ;

d’apprécier la singularité et la valeur d'un geste artistique dans le domaine
cinématographique et audiovisuel ;

d’analyser et de mettre en perspective les choix qui président a la création d'une
ceuvre cinématographique et audiovisuelle partagée entre art et industrie ;

d’identifier quelques éléments qui caractérisent la réception d'une ceuvre afin de
nourrir une compréhension plus globale de celle-ci ;

de distinguer les déterminations culturelles et historiques d'une ceuvre
cinématographique et audiovisuelle ;

de réfléchir aux conditions de constitution d’une histoire du cinéma a partir de repéres
déja acquis ;
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de maitriser une démarche d’écriture personnelle (du scénario jusqu'au montage) en
affirmant son point de vue et en le défendant ;

de se projeter dans une démarche d'écriture longue dont la réalisation de I'année ne
serait qu’une préfiguration.

Evaluation

En cinéma-audiovisuel, I'évaluation s’attache a mesurer les progres des éléves dans
'acquisition des compétences et des connaissances attendues en fin de chaque année.
Outre la frégquence des situations d’évaluation, quelques grands principes sont a observer :

favoriser une variété de situations engageant alternativement ou conjointement des
compétences écrites ou orales, théoriques ou pratiques, individuelles ou collectives ;
dans I'évaluation de la dimension pratique, privilégier le cheminement de la réflexion,
la démarche créative de I'éléve et sa capacité a les défendre ;

favoriser les situations ou I'éléve identifie et justifie ses choix artistiques, a travers
une diversité de supports ;

associer des que possible la dimension théorique et la dimension pratique des
apprentissages, et mesurer la capacité de réinvestissement de I'éléve ;

favoriser le croisement des évaluations par des professeurs et des intervenants
professionnels.

En classe terminale, on privilégie les situations d’évaluation suivantes :

I'élaboration d’'une réflexion argumentée sur des ceuvres, a I'écrit comme a l'oral ;
'analyse d’extraits ou d’ceuvres en mobilisant les principes et outils adéquats et en
justifiant leur utilisation, a I'écrit comme a l'oral ;

la réécriture de fragments filmiques a partir d’'une consigne ;

'analyse et la confrontation de supports et de documents en lien avec les ceuvres du
programme limitatif et les questionnements de lI'année pour construire et développer
une réflexion personnelle ;

la réalisation d’exercices ou d’un projet de création et leur présentation critique ;

la variation argumentée d’'un élément du projet de création a partir d’'une consigne ;
I'organisation des traces et documents de travail personnels ou collectifs présentant
le cheminement et justifiant le choix d’'un point de vue au fil du projet créatif
(rencontres, entretiens, états du projet, recherches, références et lectures
personnelles, etc.).
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Danse - classe terminale

Préambule spécifique a 'enseignement de spécialité de danse au cycle
terminal

L’enseignement de spécialité de danse vise a rendre accessible et a développer chez les
éléves une culture artistique vivante et ambitieuse. Dans la continuité de I'enseignement de
spécialité de la classe de premiére, il repose sur la rencontre avec les ceuvres, les artistes,
en partenariat avec les structures culturelles. L’éléve porte un regard éclairé et critique sur la
variété des pratiques de danse et comprend les enjeux sociétaux et artistiques du corps en
mouvement. |l donne du sens a I'étude d’une ceuvre du passé par sa mise en tension avec
les questions artistiques actuelles, et inversement. Au sein de [Iétablissement, cet
enseignement est assuré par une équipe pédagogique composée d’au moins un professeur
titulaire d’'une certification arts option danse.

L’enseignement de danse articule de maniére indissociable les approches pratiques et
théoriques. L’éléve appréhende les dimensions sensible et poétique des langages
chorégraphiques, des arts et du corps pour penser, créer et communiquer. Il s’engage dans
une activité de création et apprend a interroger la danse pour en faire un objet d’étude en
développant des connaissances et des compétences propres au champ chorégraphique, et
en prenant appui sur d’autres champs disciplinaires, d’autres domaines de la pensée et des
arts. C’est par la dimension singuliére et personnelle de la démarche de création artistique
que I'éléve enrichit son parcours de formation et précise son projet d’orientation. En se
confrontant aux démarches de création artistique, I'éléve construit des compétences
méthodologiques.

Par sa rencontre avec le spectacle vivant, I'éléve s’enrichit d’expériences de spectateur, de
chorégraphe, d'interpréte, de chercheur ou de critique, consolide ses compétences
psychosociales (confiance en soi, aisance dans les communications interpersonnelles,
gestion du stress et des émotions). Il développe sa créativité, son esprit critique et affirme
son engagement individuel et collectif. Ces acquis, ces qualités seront de précieux atouts
pour sa réussite aux épreuves du baccalauréat, notamment a I'épreuve orale terminale, et
pour sa projection vers un parcours post-baccalauréat ambitieux.

e Enjeux

En terminale, I'éléve a choisi de poursuivre et d’approfondir 'enseignement de spécialité de
danse suivi en classe de premiére. Il peut également suivre de maniére complémentaire
'enseignement optionnel et approfondir ses compétences artistiques sur 'usage sensible et
créatif du corps. Par ses choix, il précise avec lucidité son projet et ceuvre a I'enrichissement
de son parcours scolaire. Il peut envisager soit un projet de poursuite d’études vers les
métiers de la danse et du spectacle vivant, soit un projet professionnel qui, bien qu’il
n'impliqgue pas la danse, valorise les compétences acquises en danse. |l acquiert une
maturité qui lui permet d’explorer la question artistique avec distance et discernement. Il
assume ses choix, ose investir de nouveaux domaines grace au rapport qu’il entretient avec
son corps et avec le monde.

e Finalités
L’enseignement de spécialité vise trois finalités principales :
— aborder la danse par une approche a la fois sensible et scientifique qui prend en
compte la diversité de ses esthétiques et de ses pratiques ;
— acquérir des outils et des méthodes permettant de porter un regard éclairé sur la
danse et de développer une pensée critique ;
— élaborer son projet d’orientation en construisant, par les expériences vécues en
danse, un itinéraire de formation singulier.
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e Architecture du programme

Le programme de la classe terminale présente successivement des attendus de fin de lycée,
des compétences, un théme d’étude, des modalités de mise en ceuvre, et mentionne le
programme limitatif. Le choix est délibérément porté sur une entrée par les compétences. Il
revient au professeur, dans son activit¢ de conception, d’identifier les connaissances,
capacités, attitudes a développer chez les éléves en tant qu’éléments constitutifs des
compétences, et d’élaborer des situations d’enseignement et des dispositifs d’évaluation
permettant ces acquisitions.

Attendus de fin de lycée

Les attendus de fin de lycée correspondent a de solides acquis pour le lycéen engagé dans
'enseignement de spécialité de danse et garantissent des conditions favorables pour son
futur parcours de formation.

Dans le cadre de I'épreuve orale terminale, I'éléve convoque ses expériences en danse pour
développer un discours argumenté en s’appuyant sur des connaissances acquises et des
compétences construites dans différents champs, comme les sciences, les humanités. Ses
capacités de présence, d’écoute, de créativité, d’engagement par la voix et le corps,
confirmées, dans cet enseignement de spécialité de danse, lui permettent de répondre aux
exigences de cet oral.

Les attendus de fin de lycée se définissent en lien avec les exigences de I'ensemble des
épreuves terminales. lls sont au nombre de quatre :
— s’engager corporellement et publiquement en explorant la relation a soi, la relation a
I'autre, la relation a I'environnement ;
— conduire un travail chorégraphique singulier, personnel selon une pratique de
recherche ;
— mener une analyse sur le mouvement, I'ceuvre, l'artiste, la danse, en les situant dans
leurs divers contextes ;
— rendre compte de ses acquis et de ses potentialités, et étre en capacité de valoriser
ses atouts.

Compétences

Pour atteindre les attendus de fin de lycée, I'éléve construit ses compétences a travers des
expériences de danseur, chorégraphe, spectateur, critique, chercheur. Les situations
d’apprentissage et/ou d’évaluation afférentes sont toujours contextualisées au regard de ces
différentes postures de I'éléve. La construction de ces compétences nécessite de sa part, en
premiére comme en terminale, la mobilisation de trois registres de ressources : celui de la
création, celui de l'analyse et celui de la restitution. Elles sont le fruit d’apprentissages
progressifs et distribués au cours des deux années de formation. Leur degré d’acquisition
doit se révéler et étre validé dans le contexte spécifique des évaluations mises en place
durant le parcours de formation.

e Creéer
— S’engager dans une démarche personnelle, singuliére, réfléchie et critique pour
mener a terme un projet chorégraphique.

— Conduire un travail de recherche sur le corps (conscience du corps, qualités et
paramétres du mouvement, techniques et codes gestuels, improvisation, corps
producteur de sens, etc.).
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e Analyser

— Lire une ceuvre chorégraphique (lecture sensible, lecture référencée) et la
problématiser en mobilisant différentes connaissances et compétences (en danse,
dans d’autres champs disciplinaires, dans d’autres arts).

— Expliquer son expérience dansée et la problématiser.

— Mener une recherche documentaire variée sur une question chorégraphique choisie.

e Restituer

— Présenter et interpréter une composition chorégraphique en affirmant des partis pris
en matiére d’écriture, de dramaturgie et de scénographie.

— Discuter, débattre de la réception d’'une ceuvre, a I'écrit et a 'oral.

— Rendre compte publiguement, selon différentes formes (installation, poster,
conférence dansée, témoignage, montage documentaire...), de son parcours, de sa
connaissance des métiers, des filieres de formation, et des choix personnels opérés.

Théme d’étude

Le théme d’étude se déploie a travers plusieurs axes de questionnement qui orientent le
choix des professeurs et permettent d’articuler les compétences visées et les attendus de fin
de lycée. Ces axes, qui ne sont pas exhaustifs, permettent de définir, avec le partenaire
culturel et les artistes associés, le choix des ceuvres et leur traitement didactique. Chaque
axe définit les contenus, notions et concepts a acquérir. Le théme d’étude offre aux éléves
'opportunité de vivre I'expérience du mouvement dansé et de son écriture, de porter sur la
danse un regard éclairé et sans cesse renouvelé. Il l'améne a s’interroger et a identifier des
problématiques, a construire un discours argumenté. Au cceur de ce théme d’étude se
construit l'interdisciplinarité.

e Ladanse, uneinterrogation portée sur le monde

Il s’agit d’'amener I'éléve a questionner la danse en tant qu’art. L’éléve analyse des points de
vue, des partis pris, des radicalités esthétiques ou politiques véhiculés par les ceuvres et les
artistes. L’art, comme espace de liberté d’expression, et la création, comme espace de
transgression, portent des interrogations sur le monde. L’éléve est amené a en saisir les
sens et les enjeux. Il construit un point de vue critique pour apprécier 'importance et les
limites potentielles d’'une démarche artistique. Il étaye sa pensée philosophique et esthétique
en interrogeant les a priori, les stéréotypes et les représentations.

Ce théme d’étude peut étre envisagé a travers au moins deux des axes proposeés. Ces
axes interrogent la notion d’engagement politique et esthétique : la danse et les avancées
scientifiques et technologiques, la danse et les biens culturels de consommation, la danse et
les questions d’identité, la danse et les dialogues interculturels, la danse et les questions
d’écologie, etc.

Des outils pratiques et théoriques propres au champ chorégraphique sont mobilisés par le
professeur et par les éléves pour traiter le théme d’étude. lls portent sur le corps en
mouvement, I'écriture chorégraphique, la réception et I'analyse de I'ceuvre, la référence aux
ceuvres et aux artistes. Ces outils sont précisés dans la partie « Conditions de mise en
ceuvre de I'enseignement de spécialité de danse ».

La définition de problématiques peut orienter la réflexion en fonction des ceuvres étudiées.

Evaluation

L’évaluation des apprentissages est un outil au service de la formation des éleves. Le
professeur congoit des situations d’évaluation qui permettent de révéler le degré
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d’acquisition des compétences a un moment donné du parcours de I'éleve. En classe
terminale, I'éléve est confronté a deux modalités d’évaluation :
— T'évaluation continue de 'enseignement de spécialité ;
— les épreuves terminales : épreuve de I'enseignement de spécialité et épreuve orale
terminale. Pour cette derniére, I'éleve peut en effet choisir de s’appuyer sur
I'enseignement de spécialité danse.

e Evaluation continue de I’enseignement de spécialité en classe terminale

Comme en classe de premiére, une évaluation continue, progressive et explicite des
apprentissages est assurée pour tous les éléves. Cette évaluation est en cohérence avec les
compétences visées en classe terminale. Elle s’appuie, a minima, sur les éléments suivants :

— créer, interpréter une chorégraphie individuelle ou collective en lien avec une
thématique choisie et traitée dans 'année et la présenter dans un espace autre que
le lieu de travail habituel y compris non conventionnel ;

— produire, présenter son carnet de bord comme «trace » révélatrice de son
cheminement en tant que chorégraphe, danseur, spectateur, critique et chercheur ;

— expliciter sa démarche artistique en s’appuyant sur un carnet de création. Ce carnet
de création, qui se distingue du carnet de bord, porte spécifiquement sur la démarche
de création mise en ceuvre par I'éléve pour créer sa chorégraphie pour I'épreuve
terminale de spécialité de danse ; il n'est pas évalué en tant que tel.

e Préparer I’éléve a I’épreuve terminale de I’enseignement de spécialité

Une épreuve terminale est organisée au cours du troisieme trimestre. Cette épreuve intégre
les dimensions pratique et théorique.

e Préparer I’éléve a I’épreuve orale terminale du baccalauréat

L’épreuve obligatoire orale terminale porte sur un projet adossé a un ou deux enseignements
de spécialité choisis par le candidat. Dans cette perspective, I'éléve définit progressivement
son parcours artistique, en se centrant sur un des objets chorégraphiques ou themes d’étude
abordés. Il peut s’appuyer, lors de cet oral, sur l'appropriation personnelle de ses
expériences. Cet oral est I'occasion de mettre en évidence ses compétences et ses
connaissances des métiers et filiéres de formation.

Conditions de mise en ceuvre de I'enseignement de spécialité de danse

Les conditions de mise en ceuvre des enseignements donnent les éléments contextuels
incontournables pour garantir la qualité de la formation. Elles proposent également des outils
qui orientent I'équipe pédagogique dans la conception des séquences d’enseignement.

Pour un enseignement de qualité, il est nécessaire de réunir des conditions de mise en
ceuvre optimales qui garantissent l'acquisition des compétences attendues et I'équité
territoriale.

Partenariat : 'équipe pédagogique du lycée est responsable de I'enseignement. L'expertise
professionnelle est partagée entre I'équipe pédagogique, le partenaire culturel et les
intervenants. En ce sens la collaboration avec les artistes est une condition sine qua non.
Les rencontres avec l'artiste ont lieu sous différentes formes (observation du travail de
création, conférence, atelier, spectacle, etc.) et de maniere articulée avec le travail mené en
classe. La fréquentation des lieux artistiques et la rencontre avec I'ceuvre, parts constitutives
de I'enseignement, prennent des formes variées (avant, pendant, aprés le spectacle, retour
artistique, dossier de presse, médiation, etc.). Dans la mesure du possible, ce partenariat
donne lieu a des stages de sensibilisation aux métiers variés du spectacle vivant.
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Outils : le professeur peut s’appuyer sur des outils pratiques et théoriques pour construire
les contenus d’enseignement et permettre a I'éléve de vivre des expériences de danseur, de
chorégraphe, de spectateur, de critique et de chercheur nécessaires a la construction des
compétences visées. L’expression orale est privilégiée pour aider I'éléve a rendre compte de
ses expériences, a prendre conscience de ses acquis, a présenter un projet et a convaincre
un jury (au sein du lycée, a l'université, en milieu professionnel...).

Outils relatifs au corps en mouvement : ils permettent de penser, d’analyser et d’agir. Des
outils pratiques guident la mise en mouvement du corps (par exemple les différentes
techniqgues du mouvement dansé, les relations a I'espace et au temps, les notions de
présence, d’écoute, etc.), d’autres guident l'analyse du corps en mouvement (anatomie,
prise de conscience du corps, théorie de l'analyse du mouvement de Laban, analyse
fonctionnelle du corps dans le mouvement dansé, etc.).

Les outils de notation formalisés (notations Feuillet, Benesh, Labanotation, symbolisation du
mouvement dansé...) ainsi que la diversité des pratiques partitionnelles peuvent venir en
appui pour analyser le geste dansé ou développer une écriture personnelle.

Outils de I'écriture chorégraphique : I'élaboration d’'un projet chorégraphique repose sur
une diversité de processus de composition qui générent une pluralité d’écritures
chorégraphiques. L’éléve est initié a différents outils de composition, issus de la danse et
empruntés a d’autres arts (unisson, contrepoint, collage, narration, aléatoire, improvisation,
régles du jeu, champ et hors champ, interaction transdisciplinaire, etc.) et, au-dela du corps,
a d’autres matériaux artistiques (lumieres, sons, costumes, nouvelles technologies, etc.). Un
projet chorégraphique nait de l'intention de création de l'auteur. Il s’agit d’'identifier le point de
départ, le sens, les enjeux, lintention, les problématiques de recherche propres aux
démarches artistiques explorées.

Outils de la réception et de I’analyse d’ceuvre : c’est dans la dimension de rencontre avec
le public qu'une forme chorégraphique acquiert son statut d’ceuvre. L’éléve doit étre guidé
dans ce travail de réception et d’analyse : il apprend a identifier un dispositif spectaculaire
avec des outils de lecture de I'écriture chorégraphique, scénographique et dramaturgique. Il
approfondit sa compréhension des ceuvres par 'appréhension des contextes sociologiques,
anthropologiques, politiques et a partir d’'un regard porté sur 'ensemble du parcours de
lauteur.

Outils de référence aux ceuvres et aux artistes: I'éleve apprend a collecter des
références, a se les approprier, a les utiliser pour nourrir sa pensée et sa pratique. |l pourra
expérimenter différents usages de la référence (énonciation, citation, emprunt, recyclage,
hybridation, etc.).

Ressources : au-dela des ressources au sein de |'établissement, de celles disponibles
aupres des différents partenaires et lieux culturels, le professeur peut s’appuyer sur des
banques de données numériques nationales. Ces documents permettent d’éclairer I'étude de
la danse. Par ailleurs, il est important de guider I'éléve dans la construction d'une
bibliographie qui 'accompagnera dans son parcours de lycéen, voire d’étudiant.

Carnet de bord : le carnet de bord est une trace des expériences de danseur, chorégraphe,
spectateur, critique et chercheur. Guidé par le professeur, I'éléve I'élabore de maniére
autonome. Il I'enrichit d’expériences personnelles menées hors du lycée (lecture, visite d’un
musée, exposition, écoute d’'une musique, etc.). Il y méne une analyse réflexive et sensible
qu’il peut problématiser selon des axes choisis en cohérence avec son parcours de
formation. La forme de présentation de ce carnet est libre. Son élaboration peut débuter dés
la classe de seconde et se poursuivre au fil du parcours de l'éléve. |l peut également
contribuer a I'évaluation des apprentissages et permettre au professeur de différencier ses
contenus et de personnaliser son enseignement. Il aide I'éléve a identifier les compétences
gu’il construit.
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Carnet de création : le carnet de création, propre a la classe terminale, est distinct du
carnet de bord. Si ce dernier s’inscrit dans la durée du parcours de formation de I'éléve, le
carnet de création porte spécifiquement sur la composition chorégraphique que I'éléve
présente a I'épreuve terminale du baccalauréat. Il présente la démarche de création mise en
ceuvre par 'éléve et en explicite les fondements. Ce n’est pas nécessairement un document
finalisé en tant que tel; il peut présenter les erreurs, les hésitations, les incertitudes de
I'éléve-chorégraphe—interprete ou chercheur. Il restitue la démarche, le cheminement de
I'éleve lors de la phase de création et de composition. Il constitue une documentation du
travail. Il peut également servir de document préparatoire ou de support a I'épreuve orale
terminale.

Conditions matérielles : une attention particuliere doit étre portée aux espaces de pratique.
Les éléves ont accés a une salle de danse au sein du lycée ou, dans le cadre d’'un
partenariat, dans une structure culturelle ou encore au sein des collectivités territoriales. Les
salles dédiées permettent, autant que possible, la pratique et 'enseignement théorique.

Organisation des enseignements : cet enseignement, d’'un volume global de six heures,
rend indissociables les dimensions pratique et théorique. Indépendamment des volumes
horaires dédiés, toute séquence d’enseignement ne peut éluder une des deux dimensions.
Les projets interdisciplinaires, avec d’autres arts ou d’autres enseignements, et la co-
intervention sont encouragés. Dans les emplois du temps, une attention particuliére est

portée a la répartition, sur la semaine, de créneaux distincts pour la danse et pour
I'éducation physique et sportive.

Programme limitatif

Le programme limitatif, qui fait I'objet d’'une publication officielle complémentaire, enrichit les
thémes d’étude par des références a des ceuvres, a des artistes ou a des courants. Congu
en lien avec le ministére de la Culture et de la Communication, il constitue un dénominateur
commun et assure la qualité et le renouvellement des contenus d’enseignement. Il vient
nourrir le partenariat avec la structure culturelle. Il oriente les sujets des épreuves
certificatives, garantissant ainsi le caractére national du baccalauréat. |l fait 'objet d’'une
actualisation réguliére.
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B0

Synthese des programmes - Enseignement de spécialité de danse

Classe de Premiére — 4 heures

Classe Terminale — 6 heures

Enjeux et finalités

Aborder la danse par une approche a la fois sensible et scientifique qui prend en compte la diversité de ses

esthétiques et de ses pratiques.

Acquérir des outils et des méthodes permettant de porter un regard éclairé sur la danse et de développer une

pensée critique.

Construire son projet d’orientation en construisant, par les expériences vécues en danse, un itinéraire de formation

singulier.

Attendus de fin de lycée

S’engager corporellement et publiquement en explorant la relation a soi, la relation a I'autre, la relation a

I'environnement.

Conduire un travail chorégraphique singulier, personnel selon une pratique de recherche.
Mener une analyse sur le mouvement, 'ceuvre, l'artiste, la danse, en les situant dans leurs divers contextes.
Rendre compte de ses acquis et de ses potentialités, et étre en capacité de valoriser ses atouts.

Créer

Mobiliser le corps en danse selon différents
registres expressifs ou esthétiques.

Reuvisiter en actes des démarches artistiques,
identifiées dans les ceuvres étudiées.

Créer un objet chorégraphique en mettant en jeu
un ou des processus de compaosition.

S’engager dans une démarche personnelle, singuliére, réfléchie
et critique pour mener a terme un projet chorégraphique.

Conduire un travail de recherche sur le corps (conscience du
corps, qualités et paramétres du mouvement, techniques et
codes gestuels, improvisation, corporéités dansées, etc.).

Compétences

Analyser

Recevoir de maniére sensible une proposition
chorégraphique.

Décrire et analyser les images du corps dansant
a partir de différents supports d’observation.

Observer une ceuvre selon divers axes de lecture
pour en dégager les éléments constitutifs et la
situer dans ses contextes.

Lire une ceuvre chorégraphique (lecture sensible, lecture
référencée) et la problématiser en mobilisant différentes
connaissances et compétences (en danse, dans d’autres
champs disciplinaires, dans d’autres arts).

Expliquer son expérience dansée et la problématiser.

Mener une recherche documentaire variée sur une question
chorégraphique choisie
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Présenter et interpréter une composition Présenter et interpréter une composition chorégraphique en
chorégraphique. affirmant des partis pris en matiére d’'écriture, de dramaturgie et
Rendre compte de sa propre expérience dansée, |de scénographie.
a l'écrit et a l'oral. Discuter, débattre, de la réception d’une ceuvre, a I'écrit et a

Restituer |Discuter ou débattre de I'art de la danse, a I'écrit |Ioral.

et al'oral.

Rendre compte publiqguement selon différentes formes
(installation, poster, conférence dansée, témoignage, montage
documentaire...) de son parcours, de sa connaissance des
métiers, des filieres de formation, et des choix personnels
opérés.

Thémes d’étude

Le corps en danse
La danse, entre continuités et ruptures

La danse, une interrogation portée sur le monde

Evaluation

Une évaluation continue pour tous.

Une épreuve commune pour les éléves ne
poursuivant pas I'enseignement de spécialité
danse en classe de terminale.

Une évaluation continue.
Une épreuve terminale de spécialité.

Une épreuve orale terminale prenant appui sur cet
enseignement pour ceux qui le souhaitent.
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Histoire des arts - classe terminale

Préambule spécifique a I'enseignement de spécialité d’histoire des arts
du cycle terminal

Située au carrefour de nombreux champs de connaissances, l'histoire des arts est un
enseignement de culture artistique fondé sur une approche co-disciplinaire des ceuvres et
des formes créées par des hommes, des femmes ou des groupes humains dans un contexte
historique, culturel et géographique donné, mais susceptibles d’avoir au présent des effets
intellectuels, spirituels et esthétiques. Cet enseignement donne conscience aux €léves de la
facon dont les arts, depuis les temps les plus reculés, constituent un fait anthropologique
majeur, une nécessité de toutes les sociétés humaines et une richesse pour tous les
individus. Il leur permet de comprendre les ceuvres d’art non comme des représentations de
la réalité mais comme des interprétations, détournements ou remises en cause de celle-ci.

Pour inscrire les éléves dans la perspective d'une relation autonome aux ceuvres et aux
formes artistiques qui les ouvre aux autres, la constitution d’'un capital de connaissances est
indispensable. Celle-ci s’appuie sur une expérience esthétique et sur une démarche de
qguestionnement aussi large que possible des ceuvres et des formes artistiques. L’histoire
des arts apprend aux éléves a voir, a entendre, a expérimenter sensiblement ces ceuvres et
ces formes artistiques, afin de mieux penser le monde qui les entoure et de devenir des
citoyens autonomes et critiques dans une société saturée d’images, de sons, de
mouvements et de traces du passé, dont ils seront les dépositaires.

Tenant compte des acquis antérieurs des éléves dans le cadre de la scolarité obligatoire,
I'histoire des arts au lycée porte sur les grandes formes d'expression artistique qui
constituent le patrimoine et I'actualité artistiques de 'humanité, en France et dans le monde :
arts visuels (peinture, sculpture, photographie, estampe, dessin, illustration et bande
dessinée, etc.), architecture, musique, urbanisme et art des jardins, arts décoratifs et design,
cinéma, danse, arts du spectacle, etc. Elle tisse des liens avec la culture littéraire portée par
'enseignement des lettres. Elle permet ainsi la constitution d’'un ensemble partagé de
références artistiques a valeur universelle, en méme temps que I'éveil d’'une sensibilité
avertie grace a la familiarité avec les ceuvres et les formes artistiques disponibles
concréetement dans I'environnement immédiat de chacun.

L’enseignement de l'histoire des arts au lycée est confié a une équipe de professeurs de
différentes disciplines (arts plastiques, musique, histoire et géographie, lettres, philosophie,
langues, etc.) titulaires de la certification complémentaire en histoire de I'art ; un membre de
I'équipe en assure la coordination. Cette équipe associe a la mise en ceuvre de cet
enseignement l'intervention d’institutions et d’acteurs culturels (archéologues, architectes,
chercheurs, restaurateurs, historiens de l'art, des arts du spectacle, de la musique, du
cinéma, chorégraphes, conservateurs, metteurs en scéne, musiciens, plasticiens, galeristes,
etc.). Le lien au patrimoine local et régional, révélateur des grands courants artistiques,
favorisera une démarche d’appropriation consciente du patrimoine qui participe a la
construction d’'une identité et d’une citoyenneté contemporaines.

L’enseignement s’appuie sur le partenariat avec des institutions et des services culturels
(musées, centres d’art, théatres, opéras, salles de concert, bibliotheques, archives, etc.),
ainsi que des structures ou associations habilitées. Dans le cadre du volet culturel du projet
d’établissement, le conventionnement avec un musée ou une structure patrimoniale peut,
sans exclusive, concrétiser et pérenniser ce partenariat.
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Compétences travaillées

e Objectifs généraux de compétences

Les objectifs généraux de cet enseignement pour la formation des éléves peuvent étre
regroupés en trois grands champs de compétences :

Des compétences d’ordre esthétique, relevant d’une éducation de la sensibilité :

se familiariser avec les lieux artistiques et patrimoniaux par une fréquentation la plus
réguliére possible et par 'acquisition des codes associés ;

développer des attitudes qui permettent d’ouvrir sa sensibilité a 'ceuvre d’art ;
développer des liens entre rationalité et émotion ;

Des compétences d’ordre méthodologique, qui relévent de la compréhension de
'ceuvre d’art :

avoir conscience des interactions entre la forme artistique et les autres dimensions de
I'ceuvre (son format, son matériau, sa fonction, sa charge symbolique) ;

distinguer des types d’expression artistique, avec leurs particularités matérielles et
formelles, leur rapport au temps et a I'espace ; établir ainsi des liens et distinctions
entre des ceuvres diverses, de méme époque ou d’époques différentes, daire
culturelle commune ou différente ;

comprendre la différence entre la présence d’'une ceuvre, le contact avec elle, et
'image que donne d’elle une reproduction, une captation ou un enregistrement.

Des compétences d’ordre culturel, destinées a donner a I’'éléve les repéres qui
construiront son autonomie d’amateur éclairé :

connaitre une sélection d’ceuvres emblématiques du patrimoine mondial, de
'Antiquité a nos jours, comprendre leur genése, leurs codes, leur réception, et
pourquoi elles continuent & nous concerner et a nous affecter ;

posséder des repéres culturels liés a I'histoire et a la géographie des civilisations, qui
permettent une conscience des ruptures, des continuités et des circulations ;
maitriser un vocabulaire permettant de s’exprimer spontanément et personnellement
sur des bases raisonnées.

e Compétences acquises au cycle terminal

A Tlissue du cycle terminal, I'éléve a acquis un socle de connaissances artistiques et d’outils
méthodologiques lui permettant de comprendre son environnement culturel et artistique, d’en
faire I'expérience sensible tout en I'analysant, notamment en le mettant en perspective avec
les développements artistiques qui ont marqué I'histoire de I’humanité afin d’en dégager les
éléments singuliers et ceux qui relévent d’un processus de copie, de remploi, de reprise ou
de répétition. Il est ainsi capable :

de reconnaitre la valeur artistique du patrimoine de proximité et de le mettre en
relation avec le patrimoine mondial grace a la mobilisation des références acquises
en cours et de son expérience personnelle ;

de décrire, analyser, interpréter et comparer des ceuvres et des formes artistiques de
natures diverses, en prenant en compte leur matérialité par l'analyse formelle et
sémantique (modes de construction ou de découpage, mouvement et rythme,
valeurs, couleurs, texture, écriture instrumentale ou vocale, fonction de I'ornement,
rapport au corps, éléments d'iconographie mythologique et religieuse, éléments repris
d'un autre domaine artistique, etc.) ;

de mettre en valeur les parentés stylistiques qui rattachent les ceuvres et les formes
artistiques a un artiste, un courant, un langage, une époque, en les replacant dans
leur contexte de production et de réception, en dégageant leurs spécificités et leurs
enjeux ;
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— d’appréhender de fagon critique une culture fondée sur une expérience esthétique
(visuelle, auditive, etc.) en la croisant avec les diverses sources d'informations dont il
peut avoir connaissance, afin de soutenir une position personnelle.

Situations et reperes pour 'enseignement

e Situations d’enseignement

Les professeurs placent au cceur de leur travail le contact direct avec les ceuvres, dans leur
matérialité et leur environnement, afin de favoriser une approche sensible et subjective tout
en mettant celle-ci en tension avec des analyses historiques, distanciées et plurielles.
Comprendre comment une ceuvre est réalisée, d'un point de vue matériel, en faire
'expérience concréte et décrire celle-ci seront un précédent nécessaire a toute interprétation
et mise en contexte.
Les éléves doivent au moins, au cours de 'année scolaire :

— étudier de maniere approfondie une ceuvre d’art visuel originale, non sous forme de

reproduction mais devant celle-ci ;
— visiter un batiment ou un ensemble architectural ;
— assister a un spectacle ou a un concert.

L’enseignant insiste sur les outils méthodologiques disponibles, non pas a travers un propos
abstrait mais toujours par 'exemple. Chaque ceuvre ou forme artistique peut ainsi étre saisie
selon cing modalités :
— ses conditions concreétes ;
— son auteur (ou 'anonymat ou le caractére collectif de celui-ci) ;
— son contexte socio-historique de création (y compris son inscription dans un
processus de commande ou de marché) ;
— sadiffusion et sa circulation (de son apparition a sa situation actuelle) ;
— sa réception passée et présente (en explicitant la facon dont nos appréciations sont
influencées par celles des générations antérieures).

\

Avec l'aide des professeurs documentalistes, les éleves sont invités a exploiter les
ressources documentaires disponibles, en particulier celles offertes par les technologies de
l'information et de la communication. lls sont initiés a la critique et a la hiérarchisation des
sources.

En histoire des arts, le plaisir fait partie intégrante du rapport aux ceuvres. Pour cela, I'éléve
doit pouvoir faire des choix. Apprendre a étayer ceux-Ci passe autant par une approche
raisonnée que par une approche sensible. Ainsi, la position adoptée a I'égard des objets
d’étude, quels qu'ils soient, articule en permanence l'acquisition de connaissances et
I'expression distanciée du ressenti. L’élaboration progressive du questionnement et
'appropriation des savoirs s’incarnent dans I'apprentissage du discours oral ou écrit sur I'art,
enrichi par tout type de commentaire et de matériau visuel, sonore ou audiovisuel.

¢ Repéres pour '’enseignement

Trois questions limitatives, qui s'inscrivent dans les trois thématiques ci-dessous, sont
définies et renouvelées par publication au Bulletin officiel. L'une d'entre elles, au moins, porte
sur le XXe ou le XXle siécle. Le travail mené au titre de ces trois thématiques ne peut
toutefois s’arréter aux bornes strictes du programme limitatif ; 'équipe pédagogique veille a
en mettre I'étude en perspective par un choix diversifié¢ de références et d’ceuvres
supplémentaires et complémentaires.
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Un artiste en son temps

Un artiste et son ceuvre (ou un collectif ayant une signature et un corpus communs) sont
étudiés en lien avec leur environnement culturel, politique, et la théorie des arts de leur
temps. La question peut porter sur tout domaine artistique, sans aucune exclusive, mais I'on
veille toujours a mettre en lumiere le lien de l'artiste et de son ceuvre avec les différentes
expressions artistiques et littéraires qui lui sont contemporaines. De méme, l'ceuvre est
étudiée a la lumiére de son héritage et de ses références, ainsi que sa postérité et son
rayonnement.
Cette question vise a faire acquérir a I'éléve des compétences spécifiques portant sur :
— les conditions de la commande, de la pratique et de la réception dans une période
donnée ;
— la présentation, la circulation et la fortune critique des ceuvres et des idées ;
— la capacité a identifier une ceuvre et un style et a les situer dans I'histoire et la théorie
des arts.

Arts, ville, politique et société

Cette thématique couvre les questions liées a I'urbanisme, a I'architecture urbaine, aux liens
entre arts et politique ainsi qu’a l'histoire sociale des arts, dans une époque et une aire
géographigue données.
La question limitative peut s’appuyer sur un événement précis ; elle ne s’interdit aucune
période de l'histoire ni aucun continent.
Cette question vise a faire acquérir a I'éleve des compétences spécifiques portant sur :

— lidentification d'une politique urbaine et d’'un parti architectural ainsi que de leurs

conditions ;

— Thistoire, le développement et les enjeux des politiques culturelles ;
— la complexité et la diversité des rapports entre I'art, les artistes et I'autorité politique ;
— larelativité du statut de l'artiste.

Objets et enjeux de I’histoire des arts

Une question ou une thématique est posée sans limite chronologique, géographique ni de
domaine artistique. Elle porte sur un enjeu théorique ou esthétique lié a la création, a la
réception, a la définition, a la fonction ou aux usages de I'ceuvre d'art.

Cette question vise a faire acquérir a I'éleve des compétences spécifiques portant sur :
— le lien entre raisonnement et émotion dans I'appréhension de I'ceuvre d'art ;
— la capacité a mettre en relation domaines artistiques, époques et aires culturelles ;

— la capacité a choisir, a 'appui d’'un raisonnement sensible sur I'art, des exemples
pertinents a partir de 'ensemble de ses connaissances et de son parcours en histoire
des arts.

Quelque corpus que puisse suggérer la question limitative, I'équipe pédagogique reste libre
du choix de ses exemples et des ceuvres mobilisées en tenant compte des ressources de
I'établissement et de son environnement. Pour traiter cette question diachronique et
transversale, elle privilégie une approche problématique et évite un découpage
exclusivement chronologique des contenus.
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Evaluation

L’évaluation est explicitée, notamment par un dialogue entre le professeur et I'éléve. Celui-ci
peut ainsi prendre la mesure de ses acquis, de ses motivations et concevoir avec plus de
clarté la suite de son parcours de formation.

L’évaluation en histoire des arts accompagne les apprentissages. Des bilans réguliers sont
€galement proposés, qui gagnent a étre congus et corrigés le plus souvent possible de fagon
collégiale. L’évaluation doit prendre des formes variées et s'appuyer sur des exercices de
natures diverses qui entrainent les éléeves a argumenter de facon personnelle, a I'oral
comme a |'écrit, et les préparent aux exigences de I'enseignement supérieur :
— commentaire guidé (problématisé) par écrit mettant en relation un ensemble restreint
d'ceuvres et documents ;
— prise de parole organisée devant un groupe a partir d'une ceuvre, d'un ensemble
d’ceuvres ou d'une thématique ;
— développement d'un projet individuel ou collectif (reportage, site, blog, etc.).

Il est attendu de I'éléve qu’il soit capable de rédiger a I'écrit ou d’exposer a l'oral, en fin de
premiére, un commentaire organisé d’'une ceuvre ou d’'une production artistique en fonction
ou non d’'une problématique artistique liée au programme limitatif.

Les critéres d’évaluation incluent, entre autres, la capacité de I'éléve a :

— maitriser des repéres culturels, géographigues et chronologiques ;

— utiliser un vocabulaire technique et formel propre aux différents arts ;

— produire un discours écrit ou oral raisonné sur des ceuvres, un théme, une
problématique d’histoire des arts ;

— formuler un jugement esthétique et critique argumenté ;

— réunir et croiser des sources diverses en les hiérarchisant: livres et articles,
ressources numeriques, etc. ;

— comprendre et fréquenter de facon autonome les institutions -culturelles et
patrimoniales.

Carnet de bord

L’éleve est invité a construire une documentation personnelle, photographique, fiimée ou
sonore, qu’il met en regard de documents, sources et ceuvres de diverses natures, sans
négliger les éventuelles implications artistiques de cette forme de pratique de I'histoire des
arts. Il est recommandé d’inciter I'éléve a tenir un carnet de bord, en particulier dans le cadre
des projets, ou il rend compte de ses activités et de ses choix.

Ce carnet de bord peut étre électronique et prendre des formes diverses (blog, webradio,
etc.). Il peut intégrer prise de notes, photographies, croquis, enregistrements sonores, etc.
Ce carnet ne se réduit pas a un simple cahier de cours ; il permet d’entrainer I'éléve a réunir,
avec un souci de synthese et de rigueur, des notes de cours, des recherches ou comptes
rendus d’expériences personnelles sous des formes diverses, et une sélection de documents
pertinents sur les questions traitées en classe.

Le carnet de bord n'est pas évalué en tant que tel mais fournit a I'éléve le matériau
d’exposés ou de dossiers qui pourront étre évalués.
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Théatre - classe terminale

Préambule spécifique a lI'enseignement de spécialité de théatre en
classe terminale

L’enseignement de spécialité en classe terminale s'inscrit dans la continuité de celui
dispensé en premiére. |l poursuit I'approfondissement des trois dimensions de cet
enseignement : la pratique du jeu et de la scéne, la pratique de spectateur, I'acquisition
d’une culture théatrale. Comme dans les classes précédentes, il articule ces trois dimensions
a 'occasion des spectacles vus, de la pratique de plateau et des savoirs introduits en classe.

Pour atteindre ces objectifs, le partenariat entre professeur et artistes professionnels,
pleinement engagés dans la création, est indispensable. C’est en effet le double regard d’'un
professeur, aux compétences reconnues en théatre, et d’artistes en activité, soucieux de
transmission, ainsi que leurs rapports différents et complémentaires a la création théatrale,
qui permettent que le travail de plateau soit a la fois une expérience artistique, avec sa
dynamique propre, et une occasion de penser le théatre. Leur collaboration pédagogique
enrichit de maniére concréte la relation entre théorie et pratique, et offre a I'expérience
artistique des éléves de multiples directions pour approfondir leurs savoirs et leur donner une
pertinence dramaturgique.

En classe terminale, a partir des deux questions ou notions inscrites au programme limitatif,
cette relation entre théorie et pratique devient plus profonde, plus riche et plus personnelle.
Le programme limitatif annuel permet de mettre en ceuvre toutes les compétences acquises
dans les classes précédentes et de les développer au sein d’un projet artistique partagé tout
au long de l'année. Ainsi, tout en maintenant I'expérience de plateau et la pratique
personnelle au cceur de I'enseignement, le programme de la classe terminale incite I'éléve,
sous la double conduite du professeur et de l'artiste, a acquérir et a mobiliser par lui-méme
des savoirs qui la nourrissent, la dynamisent et la relancent.

Le programme limitatif permet en outre, sur un méme objet, de multiplier et de croiser les
approches. Si I'histoire du théatre et sa relation a I'histoire au sens large, I'esthétique, la
dramaturgie, I'analyse sémiologique sont mobilisées pour aborder le théatre comme art,
'enseignement de spécialité rend également les éléves attentifs au théatre comme fait
social. Qu’il s’agisse d’objets du passé ou de réalisations contemporaines, il leur fait prendre
conscience du lien qui attache toute représentation a une société donnée, les formes de jeu
aux contextes culturels et aux lieux concrets qui les expriment. Les éléves comprennent ainsi
gue le théatre est un art vivant dont les réalisations éphémeéres prennent sens pour un public
présent.

Cette approche performative de I'acte théatral, tant des spectacles vus par la classe que des
guestions ou notions au programme, rend les éléves plus conscients du caractére variable
de la fonction culturelle, sociale, politique et anthropologique du théatre. Cela leur permet
non seulement daccéder a de nombreuses problématiques du spectacle vivant
contemporain, mais aussi de mieux comprendre et analyser dans toutes leurs dimensions
des formes théatrales du passé. Une telle approche permet également de mettre en
perspective le théatre occidental avec d’autres traditions de spectacle vivant.

Les spectacles vus au cours de I'année font pleinement partie de la formation artistique et
théorique des éleves. lIs forgent et aiguisent leur jugement esthétique et leur connaissance
des enjeux du théatre, notamment par I'analyse collective fondée, en classe, sur le partage
des expériences sensibles. Comme en classe de premiére, leur choix offre la matiére d’'un
élargissement constant des savoirs théatraux. Selon les programmations accessibles, ils
peuvent étre mis en rapport, directement ou non, avec le programme limitatif.

Indissociable d’'une approche large et pluridisciplinaire (esthétique, dramaturgie, sémiologie
mais aussi histoire, sciences sociales, philosophie, économie, sciences et techniques),
souvent en lien avec d'autres arts (littérature, musique, danse, arts plastiques, cinéma...),
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'enseignement de spécialité de théatre peut susciter, notamment au niveau de la classe
terminale, des projets interdisciplinaires riches et variés.

Programme

e Enjeux et objectifs

Le programme limitatif de la classe terminale a une triple visée :

— susciter une maturation de la réflexion dramaturgique et un approfondissement de
I'expérience artistique autour des questions proposées, qui sont explorées en classe
et sur le plateau dans la durée ;

— permettre un élargissement culturel et théatral autour de ces objets, par leur mise en
relation avec d’autres textes, théoriques ou dramatiques, avec des spectacles vus,
des captations vidéo, ou d’autres matériaux apportés par le professeur, l'artiste, ou
les éleves ;

— intensifier, sous la double conduite de I'artiste et du professeur et en concentrant le
travail en classe et au plateau, les va-et-vient entre théorie et pratique. Il s’agit ainsi
de favoriser 'autonomie des éléves au plateau et de leur donner 'occasion de mettre
en ceuvre leur travail en s’appuyant sur leur compétence dramaturgique.

e Textes et représentation : dramaturgie et mise en scéene

Si le texte est une tradition majeure du théatre occidental, il ne peut étre dissocié de sa
représentation, qu'il s’agisse des conditions initiales de son apparition ou de ses reprises. Le
programme de I'enseignement de spécialité de théatre en classe terminale ouvre les éléves
aussi bien a la dramaturgie du texte qu’a I'analyse de tous les éléments non textuels de la
représentation et a leur interaction: jeu, architecture théatrale, scénographie, et plus
récemment lumiere, son, vidéo, etc. Il les améne ainsi a une réflexion sur la dramaturgie
comme construction de la représentation des spectacles. La mise en scéne, catégorie
esthétique relativement récente, est abordée dans sa diversité. Lorsqu'une ceuvre
dramatique du répertoire est au programme, elle permet d’approcher le théatre comme un
«art a deux temps »; une telle approche, qui articule le passé au présent, se révéle

particulierement riche.

Les éleves découvrent différents processus de création et mesurent la diversité du rapport
au texte et a l'acteur sur la scéne contemporaine grace aux spectacles vus qui sont partie
intégrante de I'enseignement de spécialité en terminale et grace a la réflexion qu’ils suscitent
en classe. Leur pratique de spectateur est donc un point d’appui essentiel pour penser
différentes modalités de dramaturgie et de mise en scéne, de méme que leur culture de
spectateur est indispensable a l'approche théorique et pratique des questions au
programme.

e Un art au présent : ladimension performative

Contrairement a d’autres arts, le spectacle vivant produit des ceuvres éphémeéres, qui sont
des événements collectifs et partagés. Les questions mises au programme doivent étre
abordées de facon a rendre les éléves attentifs a la singularité et a la spécificité du théatre
comme art « au présent », art qui met toujours en jeu un contexte social, au sens large, dans
lequel il s’inscrit mais qu’il redéfinit aussi par le partage du sensible qu’il propose.

Cette attention a la dimension performative du théatre permet de compléter I'approche
esthétique et poétique de la représentation par une approche anthropologique et
sociologique du fait théatral, qui est indissociable d’'un lieu concret, d’'un temps donné, du
public auquel il s’adresse et du sens qu'il prend dans une société.
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Selon les questions au programme, la compréhension de cet aspect performatif permet aux
éléves :

— de mieux analyser les formes théatrales du passé en les saisissant dans la globalité
de leurs enjeux sociaux, variables selon les époques ;

— d’analyser les spectacles vus sous leurs différents aspects, notamment dans leur
relation au public, de réfléchir a ce qu’ils mettent en jeu dans le monde ou ils
apparaissent ;

— darticuler ainsi passé et présent, en mettant en relation leur expérience vivante de
spectateurs et leurs connaissances d’histoire du théatre ;

— de relativiser 'apport d’'une captation vidéo d’'un spectacle en prenant la mesure de
ce qui ne peut y étre contenu, notamment la relation d’'une représentation a son
contexte et a son public ;

— de s’ouvrir, par le théatre envisagé comme performance, & des enjeux de lart
contemporain.

e Lethéatre et les autres arts

Lié par son histoire a d’autres arts — musique, danse, peinture, littérature, et aujourd’hui
cinéma, vidéo, arts plastiques, arts numeériques... —, aujourd’hui ouvert a toutes les formes
d’interdisciplinarité et d’hybridité, le théatre offre de multiples passerelles vers d’autres
domaines artistiques. Il a également souvent été, et est encore aujourd’hui, un lieu
particulierement riche d’échanges entre culture savante et culture populaire.

Les questions au programme permettent aux éléves d’analyser concrétement ces liens, ces
échanges, ces transferts d’'un art a l'autre, et d’accéder, a partir de leur réflexion sur le
théatre, a la compréhension d’autres démarches artistiques, en pensant leur différence ou
leur proximité avec I'art qu’ils étudient.

Dans leur production sur le plateau, les éléves peuvent également mettre en relation des
ceuvres ou questions du programme avec d’autres matériaux artistiques.

e L’archive théatrale

L’iconographie, les témoignages, les recensions critiques, la photographie, les
enregistrements radiophoniques, les écrits des artistes ont longtemps été les principales
sources de documentation pour accéder a un spectacle du passé : les questions au
programme les sollicitent nécessairement et encouragent les éléves a les mobiliser. La vidéo
et l'archive numérique constituent une ressource précieuse pour I'étude du théatre et le
professeur peut s’appuyer notamment sur les différentes plates-formes éducatives
disponibles.

Comme toute archive, cette ressource doit étre utilisée de fagon réfléchie : il est essentiel de
faire comprendre aux éléves qu’une captation n’'est pas le théatre — méme si elle semble
permettre une analyse plus aisée qu’une représentation réellement vue. L'usage de la
captation s’accompagne donc d’une réflexion sur ce qui ne peut y figurer — par exemple le
sens d’une mise en scene ou d’'un spectacle dans son époque —, sur ce dont elle modifie la
perception (jeu de l'acteur, rapport a I'espace, rythme du spectacle, son, lumiére, etc.), ou
sur ce qui est exclu ou privilégié par certains choix vidéographiques.

Il est également important que les éléves identifient, pour les utiliser a bon escient, les
différents types d’archives vidéo, produites a différentes époques et a différents usages
(diffusion a la télévision, captation témoin, teaser, etc.). Sans pour autant devenir
spécialistes de cinéma, ils apprennent a distinguer, dans les grandes lignes, ce en quoi une
réalisation, par ses choix, son montage, ses cadrages, infléchit la perception d'une
représentation.

Ainsi introduite et contextualisée, l'archive relative au spectacle vivant constitue un
approfondissement, et pas seulement une facilitation. Elle initie aussi une réflexion sur la
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lecture historique d’un document audiovisuel, sur ce qui y figure et ce qui y manque, sur ce
gu’on doit restituer par d’autres moyens pour comprendre I'événement, sur ce qu’on peut ou
non conjecturer a partir de cette archive. L’attention portée a la fagon dont I'événement
théatral peut étre documenté, aussi bien pour le passé récent que pour les périodes les plus
anciennes, fait ainsi plus que jamais partie de la formation théatrale.

Repéres pour I'enseignement

L'enseignement du théatre en classe terminale vise [I'approfondissement de la
compréhension du théatre comme art et du fait théatral comme pratique sociale et
expérience anthropologique variable selon les périodes et les lieux. Dans ce but, et dans le
cadre de la préparation aux épreuves du baccalauréat, le travail conduit avec les éléves
prend appui sur un programme limitatif qui comporte deux questions renouvelables par
moitié tous les ans, soit :

— un texte dramatique, ou un ensemble de textes ;

— une notion d’esthétique théatrale ou d’analyse dramaturgique ;

— un théeme transversal a plusieurs ceuvres dramatiques ou a plusieurs spectacles ;

— unou une artiste de théatre dans plusieurs aspects de sa production artistique ;

— le travail d'une compagnie ou d’'un collectif approché par plusieurs réalisations
théatrales.

Chacune des questions au programme limitatif est accompagnée d’une ou deux captations
de référence.

La particularité de 'année de terminale réside dans la place majeure accordée aux deux
questions du programme au cceur de I'enseignement théorique et pratique.

Par leur engagement dans les dimensions théorique et pratique du programme limitatif, les
éléves appréhendent de maniére plus large les enjeux visés, s’initient a l'approche
pluridisciplinaire (esthétique, sociologique, anthropologique, philosophique...) d’'une question
théatrale. Sous le double regard du professeur et de l'artiste, le programme leur permet de
mener tout au long de I'année une expérimentation théatrale nourrie de leurs savoirs et
d’appréhender les questions théoriques a partir de leur expérience de jeu et du plateau. Ces
dynamiques constituent une expérience de recherche dramaturgique et théatrale favorisant
leur autonomie artistique.

Compétences travaillées

e Compétences pratiques

L’éléve est capable, autour des questions mises au programme :

— de s’engager avec rigueur dans un projet collectif, d’écouter ses partenaires, et de
faire avancer le travail commun par ses connaissances et ses propositions ;

— de participer, pour une ou plusieurs de ses composantes (jeu obligatoirement, mais
aussi éventuellement scénographie, son, musique, lumiére, vidéo ...), a I'élaboration
d’un projet théatral, qu’il présente devant un public ;

— de s’impliquer dans une situation de jeu nouvelle en mettant en ceuvre une démarche
de création adaptée ;

— d’analyser son travail de plateau, celui de ses partenaires de jeu a 'aune de ses
connaissances théatrales et dramaturgiques et de sa pratique de spectateur ;

— de développer son autonomie artistique et de faire des propositions ;

— de mobiliser sa culture théatrale, ses connaissances et ses acquis théoriques et de
les mettre au service de ses propositions scéniques.
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e Compétences culturelles

L’éléve est capable :

— d’approcher les questions au programme dans leurs enjeux esthétiques et
historiques ;

— d’envisager les ceuvres ou spectacles au programme dans leurs enjeux sociaux, au
sens large, et le rapport du théatre au monde qu'elles impliquent ;

— de mettre en perspective les questions au programme dans un contexte théatral et
dramaturgique élargi ;

— de décrire les composantes d’'un spectacle et leur fonctionnement, de repérer les
enjeux d'une démarche théatrale, en utilisant le vocabulaire spécifique du thééatre ;

— de réfléchir sur les processus de création et sur leur incidence sur le spectacle ;

— d'interroger la dramaturgie et les modes de composition d’'un spectacle ;

— d’observer la représentation théatrale comme un événement performatif, éphémere et
unigue, situé dans un temps et un lieu donnés et devant un public donné ;

— de mettre en ceuvre ses connaissances globales sur le théatre pour situer, décrire,
analyser un texte (dramatique ou théorique) ou un document lié a une représentation
image, captation, bande son ...) ou un spectacle vu.

e Compétences méthodologiques

L’éléve est capable :

— de formuler son expérience sensible d’un spectacle, de la partager en classe avec
celle des autres, de développer un point de vue personnel argumentée et de débattre ;

— de proposer une analyse orale ou/et écrite du travail de plateau et des spectacles
VUS ;

— de lire un texte de théatre en relation avec des questions de représentation ;

— d’analyser en tant que telle une archive liée a un spectacle ;

— de maitriser la prise de parole publique.

Evaluation

Les épreuves du baccalauréat, qui prennent appui sur le programme limitatif défini
annuellement et sur un parcours de spectateur d’au moins neuf spectacles, constituent avec
I'épreuve orale terminale le point d’aboutissement des évaluations de la classe terminale.
Une évaluation continue des acquis et de la progression des éleves au long de I'année est
cependant nécessaire.

e L’acquisition d’une culture théatrale

En cours d’année, I'évaluation de productions écrites réguliéres, de types et de formats
variés, entraine I'éléve aux épreuves écrites du baccalauréat. En lien avec le programme
limitatif annuel, elle enregistre les progrés dans lacquisition d’'une culture théatrale
approfondie. De fagon réguliere, le professeur propose de lire des textes patrimoniaux et
contemporains, des textes dramatiques et théoriques, qui peuvent donner lieu a diverses
formes d’évaluation : exposé, élaboration de documents de synthése a destination de la
classe, devoir sur table visant a la restitution de connaissances ou a I'analyse de documents
textuels, iconographiques, audiovisuels connus ou nouveaux.

e Lapratique artistique

L’évaluation d’'un enseignement de spécialité de théatre se fonde avant tout sur la pratique
réguliére qui explore les deux objets au programme limitatif. Elle mesure les processus de
création engagés, les progres réalisés au plateau, la proposition de fin de projet et tient
compte des prises de risques méme lorsquelles se soldent par des «ratages ».
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L’investissement au service du projet collectif, en particulier I'écoute des partenaires, les
propositions faites, les retours sur le travail des uns et des autres, sont également pris en
compte dans I'évaluation de la pratique artistique.

e Lecarnetde bord

A coté des exercices d’entrainement aux épreuves écrites du baccalauréat, le carnet de bord
est un véritable outil de recherche, de création et de réflexion et demeure un instrument
privilégié de I'évaluation en classe terminale. Dans ce carnet, I'éléve consigne la mémoire de
son travail personnel, il y construit aussi un regard réflexif sur le travail du groupe. Il reporte
dans ce carnet I'évolution de son rapport sensible aux objets du programme limitatif ; il
analyse la mise en ceuvre spécifique du projet, les avancées de la réflexion dramaturgique,
la diversité des documents convoqués pour développer un univers thématique et esthétique,
sous la forme de synthéses du travail en cours. Il adjoint diverses remarques personnelles
gui construisent un point de vue personnel et réfléchi sur les objets étudiés et la fagon de les
aborder. L’éléve présente des ébauches ou des formes plus abouties de création a propos
des objets du programme limitatif qui peuvent prendre la forme de croquis de scénographie
ou de costumes, d’indications de jeu ou d’écriture, de réflexions dramaturgiques, de
propositions de mise en scéne, de films ou de vidéos, etc. Il garde enfin trace des
recherches qu’il effectue pour I'étude du programme limitatif (lexique spécifique, repéres
historiques et notionnels, documents iconographiques, analyse de spectacles vus, de temps
de travail pratique, de textes lus de maniére cursive, références des sites internet consultés).

Outre les questions liées au travail pratique sur les ceuvres du programme limitatif, I'éléve
garde mémoire dans son carnet de bord des spectacles vus tout au long de I'année et de la
réception qu’il en a eue.

La forme de ce carnet est choisie par I'éleve (papier, numérique) en accord avec le
professeur. Grace au carnet de bord, I'évaluation du travail et des progrés est conjointement
le fait de I'éléve, du professeur et de l'artiste partenaire. Sans étre évalué pour lui-méme
dans le cadre des épreuves du baccalauréat, le carnet de bord I'accompagne lors de
I'épreuve orale terminale et I'éléve peut prendre appui sur lui.
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Programme de I'enseignement de spécialité d'histoire-géographie,
géopolitique et sciences politiques de la classe terminale de la voie
générale

NOR : MENE1921254A

arrété du 19-7-2019 - J.0. du 23-7-2019
MENJ - DGESCO MAF 1

Vu Code de I'éducation, notamment article D. 311-5 ; arrété du 19-7-2019 ; avis du CSE des 11-7-2019 et 12-7-2019

Article 1 - Le programme de I'enseignement de spécialité d'histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques de
la classe terminale de la voie générale est fixé conformément a I'annexe du présent arrété.

Article 2 - Les dispositions du présent arrété entrent en vigueur a la rentrée scolaire 2020.

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire est chargé de I'exécution du présent arrété, qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Fait le 19 juillet 2019

Le ministre de I'Education nationale et de la Jeunesse,
Jean-Michel Blanquer

Annexe

~+B Programme d'histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques de terminale générale
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Annexe

Programme d’histoire-géographie, géopolitique et sciences
politiques de terminale générale

Sommaire

Préambule
L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et
sciences politiques

Capacités et méthodes travaillées

Classe terminale : « Analyser les grands enjeux du monde
contemporain »
Theme 1 — De nouveaux espaces de conquéte

Theme 2 — Faire la guerre, faire la paix : formes de conflits et modes de
résolution

Theme 3 — Histoire et mémoires

Theme 4 — Identifier, protéger et valoriser le patrimoine: enjeux
geopolitiques

Theme 5 — L’environnement, entre exploitation et protection : un enjeu
planétaire

Theme 6 — L’enjeu de la connaissance
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Préambule

L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, geéopolitique et
sciences politiques

L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques
donne aux éléves des clés de compréhension du monde passé et contemporain sur le plan
des relations sociales, politiques, économiques et culturelles. En adoptant de fagon
convergente des approches historiques et géographiques sur les situations, les événements
et les contextes qu’il soumet a I'étude, il constitue a la fois une ouverture sur des objets peu
explorés dans la scolarité des éléves et un approfondissement de I'enseignement commun
d’histoire-géographie de premiére et terminale.

L’enseignement propose en outre un traitement politique, aux échelles nationale et
internationale, de grandes questions a dimension historique. A ce titre, il s’articule, de
maniére souple et cohérente, avec le programme de spécialité de sciences économiques et
sociales. L’examen de questions politiques, lié a leur observation sur un territoire, I'intérét
accordé aux relations internationales, I'étude de I'histoire et des caractéristiques d’institutions
supranationales telles que I'Union européenne ou 'ONU, conférent a la géopolitique une
place centrale dans ce programme.

e Une spécialité pluridisciplinaire

L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques
développe une approche pluridisciplinaire qui, pour analyser et élucider la complexité du
monde, mobilise plusieurs points de vue, des concepts et des méthodes variés.

Cette spécialité permet aux lycéens de mieux maitriser les spécificités des approches
disciplinaires et de mesurer, a l'occasion du traitement d'un théme, leur féconde
complémentarité.

— L’histoire saisit chaque question dans son épaisseur temporelle. Le recours a la
longue durée, la mise en perspective d’événements et de contextes appartenant a
différentes périodes rendent attentif aux continuités et aux ruptures, aux écarts et aux
similitudes. L’histoire éclaire et contextualise le rle des acteurs.

— Lagéographie permet ici d’'identifier et de comprendre les logiques d’organisation de
I'espace ainsi que l'influence des acteurs sur les territoires. Par la pratique continue
du changement d’échelle, par la réalisation et I'analyse de cartes, par l'intérét porté
aux territoires proches ou éloignés, elle autorise les comparaisons et la réflexion
critique.

— La science politique étudie les phénomeénes dans leur spécificité politique. Elle est
ici abordée a partir de ses principaux domaines : I'étude des relations internationales,
des concepts, des régimes et des acteurs politiques (dont les organisations
internationales) dans une démarche comparative.

— La géopolitique envisage les rivalités et les enjeux de pouvoir sur des territoires
considérés dans leur profondeur historique, ainsi que les représentations qui les
accompagnent.

L’enseignement est assuré par les professeurs d’histoire et géographie avec I'appui, le cas
échéant, des professeurs de sciences économiques et sociales.

e Une spécialité déployée sur le cycle terminal

L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques prend
en compte les acquis du tronc commun, particulierement en histoire-géographie et en
sciences économiques et sociales (en seconde). L’approche thématique retenue permet
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d’approfondir des objets fondamentaux a la croisée des trois disciplines et de discerner les
enjeux sociaux, politiques, économiques, culturels, diplomatiques et stratégiques pour
lesquels I'étude du passé et de territoires donnés permettent de mieux comprendre le
présent.

Pour tenir compte de la progressivité, ’année de premiére est principalement consacrée a
l'acquisition des notions centrales de chacune des disciplines représentées pour I'étude
d’objets communs.

En classe terminale, 'enseignement de spécialité concerne les éléves ayant confirmé ce
choix parmi les trois spécialités suivies en classe de premiére. Les notions étudiées en
premiére sont approfondies pour aborder des questions plus complexes aux enjeux
multiples, afin d’affiner les capacités d’analyse et la maitrise des savoirs et des compétences
nécessaires a la réussite dans I'enseignement supérieur.

Chaque théeme, axe, objet de travail conclusif, comme chaque jalon peut servir de support au
projet présenté lors du grand oral.

e Organisation du programme

Chaque année, I'enseignement porte sur des thémes choisis de maniére a permettre aux
éléves :

— d’appréhender une question essentielle du monde actuel ;

— de prendre du recul pour étudier un méme objet dans différents contextes et selon

des approches variées ;

— d’approfondir les analyses ;

— de développer leur travail personnel en s’engageant dans des projets ;

— d’affirmer et de conforter le choix de leur poursuite d’études.

Chaque théme a un triple objectif comme en témoigne sa structure :

— d’abord de dégager les enjeux du théme par l'observation critique d’'une situation
actuelle, une réflexion sur la définition ou une mise en perspective historique en
introduction ;

— ensuite d’étudier le théme selon deux axes qui en précisent I'approche puis
I'élargissent, dans le temps et dans I'espace, dans sa spécificité politique et dans ses
enjeux geéopolitiques ; ces deux axes font I'objet d’'une problématisation au carrefour
des champs disciplinaires ;

— enfin d’appliquer, sur un objet de travail conclusif portant sur une situation ou aire
géographique contemporaine, les connaissances et les méthodes acquises
antérieurement.

Des jalons sont définis pour la mise en ceuvre des composantes du theéme. |l s’agit
d’exemples qui, problématisés, permettent de circonscrire le traitement du théme. Les jalons
peuvent étre traités de diverses maniéres, notamment par une présentation conduite par le
professeur comme par des exposés et/ou des dossiers individuels ou collectifs a linitiative
des éléves, le tout s’appuyant sur des documents que les éléves peuvent étudier
individuellement ou en groupe. Le professeur apprécie le degré d’approfondissement de
I'étude de chaque jalon.

e Mise en ceuvre du programme

Les professeurs choisissent I'ordre des thémes et, au sein de ceux-ci, 'ordre d’étude des
deux axes. Parvenus au terme de I'étude de chaque théme, les éléves doivent en maitriser
les principales idées et en comprendre les grandes articulations.

L’enseignement donne aux éléves l'opportunité de réaliser des fiches de lectures sur des
ouvrages relatifs aux thémes étudiés et d’élaborer des projets qui les invitent a se
documenter et a développer leurs capacités d’expression, écrite et orale.
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e Une spécialité qui prépare a laréussite dans un grand nombre de cursus
L’enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques
prépare les éléves a la poursuite d’études dans de nombreux cursus : a l'université (histoire,
géographie, science politique, droit...), en classes préparatoires aux grandes écoles, en
écoles de journalisme, en instituts d’études politiques, en écoles de commerce et de
management... Grace a cet enseignement, I'éléve développe en effet les compétences utiles
a la réussite des études dans le supérieur : autonomie, capacité de réflexion et d’analyse,
qualité de I'expression écrite ou orale, curiosité intellectuelle...

Capacités et méthodes travaillées

Outre les compétences et méthodes travaillées dans I'enseignement commun d’histoire-
géographie, I'enseignement de spécialité d’histoire-géographie, géopolitique et sciences
politiques est l'occasion de mettre l'accent sur quelques capacités et méthodes
particulierement utiles.

— Analyser, interroger, adopter une démarche réflexive : outre l'acquisition de
connaissances, I'enseignement développe les capacités d’analyse et de réflexion en
confrontant les points de vue, les approches... En classe de premiére, les éleves
s’engagent dans cette démarche en posant des questions, en mettant en évidence
les spécificités des démarches suivies. En classe terminale, les éléves sont invités a
exposer en pleine autonomie ces éléments.

— Se documenter : I'acquisition de cette compétence est fondamentale pour la réussite
dans le supérieur. En classe de premiére, le travail de documentation est guidé par
le(s) professeur(s) de la spécialité et le professeur documentaliste, qui accompagnent
méthodiquement I'éléve dans sa recherche de sources ou d’information, y compris
sur internet. Les principes de la rédaction d’'une fiche de lecture peuvent étre
abordés. En classe terminale, une place plus grande est donnée a la documentation
autonome des éléves.

— Travailler de maniére autonome : la spécialité demande une part plus grande de
travail individuel afin de préparer a la poursuite des études ou les éléves, devenus
étudiants, sont moins encadrés.

— S’exprimer a l'oral: tout en consolidant I'expression écrite, I'enseignement de
spécialité est un moment privilégié pour développer une expression orale construite
et argumentée. La prise de parole en cours est encouragée, tout comme les exposés
individuels et collectifs. En classe de premiére, il convient de s’assurer d’'une prise de
parole réguliére, structurée et pertinente. En classe terminale, les éléves sont
encouragés a prendre la parole pendant une durée plus longue, afin de se préparer a
I'épreuve orale en terminale.

Classe terminale: « Analyser les grands enjeux du monde
contemporain »

A partir des grilles de lecture élaborées en classe de premiére, il s’agit d’analyser certains
des enjeux majeurs du monde contemporain, en vue de permettre aux éléves d'en
appréhender la complexité et de les aborder avec un recul critique. L’objectif est de donner
aux lycéens, qui vont poursuivre des études notamment en sciences humaines et sociales
dans les écoles de journalisme, dans les instituts d’études politiques ou encore dans les
écoles de commerce et de management, une perception claire de ces enjeux, ainsi que des
concepts et notions qui seront mobilisés dans l'enseignement supérieur. C’est aussi
'occasion d'approfondir les méthodes et de renforcer les capacités nécessaires a leur
réussite dans la suite de leurs études.
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Theme 1 — De nouveaux espaces de conquéte (26-28 heures)

L’étude de ce theme a un double objectif : identifier, au-dela des territoires terrestres, les
possibilités d’affirmation et de développement des Etats liées a la conquéte de I'espace et de
'océan ; comprendre les défis et rivalités qui en découlent avec I'entrée en jeu de nouveaux
acteurs, notamment les entreprises privées.

Les deux axes sont abordés sous I'angle géopolitique :

— Le premier met en avant les rivalités entre Etats, en donnant une large place aux
enjeux militaires, a la fois dans I'étude de la course a I'espace depuis les années
1950 et dans celle de la dissuasion nucléaire et des forces de projection maritime.

— Le second s'intéresse, a travers les exemples de la station spatiale internationale et
de la gestion internationale des mers et des océans, aux négociations diplomatiques
qui permettent d’encadrer les rivalités interétatiques ainsi qu'aux coopérations
internationales rendues nécessaires par des intérét